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Ha um quadro de Klee que se chama Angelus Novus. Representa um anjo

que parece querer afastar-se de algo que ele encara fixamente. Seus olhos estéo
escancarados, sua boca dilatada, suas asas abertas. O anjo da Historia deve ter
esse aspecto. Seu rosto esta dirigido para o passado. Onde nés vemos uma cadeia
de acontecimentos, ele vé uma catastrofe Unica, que acumula incansavelmente
ruina sobre ruina e as dispersa a nossos pés. Ele gostaria de deter-se para acordar
0S mortos e juntar os fragmentos. Mas uma tempestade sopra do paraiso e prende-
se em suas asas com tanta forca que ele ndo pode mais fecha-las. Essa tempestade
o impele irresistivelmente para o futuro, ao qual ele vira as costas, enquanto o

amontoado de ruinas cresce até o céu.

Walter Benjamim. Sobre o conceito de Historia.
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RESUMO

Investigagao sobre as relagdes existentes entre o conceito denominado de segunda
ordem, significancia histérica e o de passado. A pesquisa parte do pressuposto de
que os professores sao sujeitos importantes dentro do contexto escolar e que o
entendimento de suas ideias e suas crencas auxilia o entendimento do processo de
aprendizagem historica. Estuda as formas como eles entendem a epistemologia da
ciéncia de referéncia. Os sujeitos desta investigacdo sdo dezessete professores de
Histéria de dez colégios de Ensino Médio na cidade de Curitiba, atuantes no quadro
préprio do Magistério, participantes do processo de selecdo do livro didatico do
Programa Nacional do Livro Didatico para o Ensino Médio i (PNLEM) e que
receberam o livro escolhido em 2008 para utilizacdo entre os anos de 2008 e 2011.
Questiona qual a significancia do conceito epistemoldgico de passado para 0s
professores de Histéria. No caso dos professores de Historia do Ensino Médio,
pergunta o que torna um fendmeno historico significativo e como esses professores
definem a significAncia histérica dos fenbmenos passados importantes para o
entendimento da Histéria. Para os professores, sujeitos participantes desta
pesquisa, questiona as ideias relacionadas ao conceito de passado por eles
perceptiveis nos dois livros didaticos escolhidos e recebidos através do
PNLEM/2008. Define universo durante o andamento da pesquisa exploratéria,
inicialmente de natureza documental e em fase subsequente, empirica. Inicia o
processo de construcdo da pesquisa com a analise da legislacédo, passando pelas
informacgdes identificadas e selecionadas como pertinentes nos sites do Fundo
Nacional de Desenvolvimento da Educacéo (FNDE) e SEED-PR, pela construcéo do
AQuestion8rio Preliminaro, AQuestion§8ri
semiestruturadas. Constréi a tese sobre suportes teéricos de analise e investigacao
desenvolvidos por Michael Oakeshott (2003) e David Lowenthal (1989, 1998) que
fundamentam as anadlises sobre o conceito de passado. Jorn Risen (2001, 2007a,
2007b) é o autor responsavel pelo referencial teérico sobre a Educacéo Histérica e
consciéncia histérica. Peter Seixas (1994, 1997, 2005), Keith C. Barton (2001), Mimi
Coughlin (2001), Keith C. Barton e Linda Levstik (2001), Alaric Dickinson e Peter Lee
(1978), Tim Lomas (1990) séo os referenciais teodricos para a andlise do conceito de
segunda ordem e significAncia historica. Apresenta e discute a categorizacdo
desenvolvida sobre as ideias de passado dos professores de Histéria. Categoriza as
respostas dos professores em cinco grupos: passado estatico, passado para criar
empatia, passado como meméria ou memorizacdo, passado exemplar e passado
para orientacdo. Nas consideracfes finais apresenta os resultados da tese de
doutoramento que podem contribuir para a discussdo sobre como o professor de
Histéria compreende a epistemologia da Historia e como o entendimento do conceito
de passado apresentado pelos professores pode interferir no ensino e aprendizagem
histdrica. Apresenta também sugestfes para novas pesquisas relacionadas com as
ideias e as relagcbes que os professores estabelecem com a epistemologia da
ciéncia historica.

Palavras-chave: Passado. Significancia. Professores de Historia. Ensino Médio.
Didatica.
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ABSTRACT

Qualitative research on the relationship between the concept called Second Order,
and Historical Significance of the Past. The research assumes that teachers are
important subjects in the school context and studying their ideas and beliefs helps
the understanding of historical learning process. This research studies the ways
teachers understand the epistemology of reference science. The subjects of this
investigation are seventeen history teachers from ten schools of high school in the
city of Curitiba, acting within the framework of the teaching, which participated in the
textbook selection Of Process of the National Textbook for High School - (PNLEM)
and receiving the book chosen in 2008 for use between the years 2008 and 2011.
The question that guided the research can be defined, what is the significance
epistemological of Past for history teachers? For history teachers in high school
which makes it a significant historical phenomenon? As these teachers define the
Historical Significance of past phenomena, which are important for the understanding
of history? For teachers, participants in this study, those ideas related to the concept
of Past they perceive to be present in the two textbooks chosen and received via
PNLEM/2008. The universe is defined during exploratory research, initially of
documentary nature and subsequently empirical stage. This construction process
was being conducted from research legislation, passing the information identified and
selected as the relevant sites of the National Fund for Education Development
(FNDE) and SEED-PR, by building the "Preliminary Survey", "Survey Pilot 1 "and
carrying out semi-structured interviews. The thesis was built on theoretical framework
support developed by Michael Oakeshott (2003) and David Lowenthal (1989, 1998)
which underlies the analyzes of the concept of the Past. Jorn Risen (2001, 2007a,
2007b) is the lead author on the theoretical and historical consciousness and
Historical Education. Peter Seixas (1994, 1997, 2005), Keith C. Barton (2001), Mimi
Coughlin (2001), Keith C. Barton and Linda Levstik (2001), Alaric Dickinson and
Peter Lee (1978), Tim Lomas (1990) were the main theoretical framework for
analyzing the concept of Second Order and Historical Significance. It presents and
discusses the categorization developed on the ideas of the Past from history
teachers. The teachers' responses were categorized into five groups: static past, past
to create empathy, past as memory or storage, exemplary past and past for
guidance. The final results presented contributions which may help in the discussion
of how a history teacher understands History and epistemology and how
understanding the concept of Past presented by teachers can interfere with History
teaching and learning. It also presents suggestions for further research related to the
ideas and relationships that teachers establish with the epistemology of historical
science.

Keywords: Past. Significance. History Teachers. High School. Didactic



GRAFICO 17
GRAFICO 27

GRAFICO 37

GRAFICO 47

GRAFICO 57

GRAFICO 67

GRAFICO 77

GRAFICO 8

13

LISTA DE GRAFICOS

COLECOES RECOMENDADAS PELO PNLEM 2008 ................... 102
OBRAS RECOMENDADAS E RECEBIDAS PELO PNLEM/2008 i
CURITIBA L. 108
OBRAS DO PNLEM 2008 RECEBIDAS PELOS COLEGIOS ........ 109
UNIVERSO DA PESQUISA ..o, 112
PROFESSORES DE HISTORIA NOS COLEGIOS DEE. M. i
CURITIBA e 114
PROFESSORES NAO ENQUADRADOS NOS CRITERIOS DA
PESQUISA APOS TRABABLHO DOCUMENTAL........cccocoevennnnne, 117
PROFESSORES QUE PARTICIPARAM DA PESQUISA APOS O
QUESTIONARIO PILOTO 1 .o 129
PROFESSORES DE HISTORIA NAO ENQUADRADOS NOS

CRITERIOS DA PESQUISA APOS TABULACAO DO

QUESTIONARIO PILOTO 1 .ot 131
GRAFICO 91 PROCESSO DE ESCOLHA DO LIVRO DIDATICO ........cceuvee.. 133
GRAFICO 10 i TEMPO DE MAGISTERIO DOS PROFESSORES ....................... 163

GRAFICO 111 TEMPO DE TRABALHO DO PROFESSOR NOS COLEGIOS .... 164



QUADRO 1 i
QUADRO 2 i
QUADRO 3 i
QUADRO 4 i
QUADRO 5 i
QUADRO 6 i
QUADRO 7 i
QUADRO 8 i
QUADRO 9 i

14

LISTA DE QUADROS

CATEGORIZACAO SIGNIFICANCIA HISTORICA (SEIXAS, 1994).. 57
CATEGORIZACAO SIGNIFICANCIA HISTORICA (SEIXAS, 1997) . 60

RAZOES PARA O INiCIO DO TRABALHO NOS COLEGIOS ........ 165
MOTIVOS PARA PERMANENCIA NOS COLEGIOS ........ccoc........ 169
CATEGORIA i PASSADO ESTATICO ....coovoveeveeeeeeceeeeee s 196
CATEGORIA PASSADO PARA CRIAR EMPATIA ......c.ccvevevevenee. 210
PASSADO COMO MEMORIA OU MEMORIZAGCAO ........cccc....... 221
PASSADO EXEMPLAR .....coooveiiiieiee e eeeeeeeee e 226
PASSADO PARA ORIENTACAO ......covoveveeeeeeeeeeeeeee e, 229



15

LISTA DE TABELAS

TABELA 17 COLECOES RECOMENDADAS PARA O PNLEM 2008 .................. 100
TABELA 2i COLECOES RECEBIDAS PELOS COLEGIOS DE CURITIBA ........ 106
TABELA 31 DADOS DA PRIMEIRA PARTE DO QUESTIONARIO PILOTO 1 .... 135

TABELA 47 CONCEITOS SOBRE O PASSADO .......ccooiiiiiiiiiiiiiiin 138 e 183
TABELA5i O PAPEL DO HISTORIADOR NA CONSTRUCAO DO
CONHECIMENTO SOBRE O PASSADO .......coovviiiiiiiiciiiieeeee, 185
TABELA 61 O CONHECIMENTO HISTORICO COMO INFERENCIAL ............... 186
TABELA 71 A MEMORIA COMO PARTE DO PASSADO .....cccoooevveeeeeeeecieenes 189

TABELA 87 O PASSADO COMO NECESSIDADE PRATICA PARA
ENTENDIMENTO DO PRESENTE ......oovviiiiiiiiirie 190



16

LISTA DE SIGLAS

CHATA - Concepts of History and Teaching Approaches
CNLD - Comisséo Nacional do Livro Didatico
COLTED - Comisséo do Livro Técnico e do Livro Didatico
FAE - Fundacao de Assisténcia ao Estudante

FENAME - Fundacao Nacional de Material Escolar

FNDE - Fundo Nacional de Desenvolvimento da Educacéo
IEPPEP - Instituto de Educacéo do Parana Professor Erasmo Pilotto
INL - Instituto Nacional do Livro

LAPEDUH - Laboratério de Pesquisa em Educacao Historica da Universidade

Federal do Parana

MEC - Ministério da Educacao

PLIDECOM - Programa do Livro Didatico de Computacao
PLIDEF - Programa do Livro Didéatico de Ensino Fundamental
PLIDEM - Programa do Livro Didatico do Ensino Médio
PLIDES - Programa do Livro Didéatico do Ensino Superior
PLIDESU - Programa do Livro Didatico do Supletivo

PNLD - Programa Nacional do Livro Didético

PNLEM - Programa Nacional do Livro Didatico para o Ensino Médio
PPGE - Programa de P6s-Graduacdo em Educacéo

PSS - Processo Seletivo Simplificado

QPM - Quadro Proprio do Magistério

SCHP 13-16-School 6s Counci l-16Hi st ory Project
SEED-PR - Secretaria de Educacédo do Estado do Parana

UFPR - Universidade Federal do Parana

USAID - Agéncia Norte-Americana para o Desenvolvimento Internacional

13



17

SUMARIO

(N RRI0] 510070 TR 19
2 CONCEITOS HISTORICOS E O ENSINO APRENDIZAGEM DA HISTORIA:
PERSPECTIVAS DE INVESTIGACAO SOBRE IDEIAS DE PASSADO E

SIGNIFICANCIA HISTORICA ..o 34
2.1 EDUCACAO HISTORICA: AREA DE INVESTIGACAO ...c.ooovveeeecreeeieeeee e, 34
2.2 CONCEITOS EM ENSINO E APRENDIZAGEM HISTORICA ......cccoveveeeeee 47
2.2.1 Conceitos de Segunda Ordem ..........ooueuuiiiiiiiiiiieee e 47
2.2.2 SIgNIfiCANCIA HISTOMICA ........eeeeeiie e 51
2.3 CONCEITOS SOBRE HISTORIA E PASSADO .....ooviiiiieeieeeeee e 79
3 A PROPOSTA DA INVESTIGACAO: TRAJETORIA METODOLOGICA ............ 89
3.1 TRABALHO DOCUMENTAL ...uiiitiieeee et e et e e 91
3.1.1 Legislacdo Relacionada ao PNLEM/2008 ...........ccccuuuimimiiiiiiiiiieinee e 93
3.1.1.1 RESOIUGAD NO 3B ... et e e e e e e e ettt s s e e e e e e e e e e e e e e e eeaeensannnne 93
3.1.1.2 POrtarian N® 2.922 ......uuuiiiieiiiiiiiieiiee e e e e e et e e e e e e e e e e e e e a e 94

3.1.1.3 Edital de Convocacéo para Inscricdo no Processo de Avaliacdo e Selecao de
Obras Didaticas a serem incluidas no Catalogo do Programa Nacional do

Livro para 0 Ensino Médio T PNLEM/2007 .........cccccceiiiiiiiiiiieiiiiieee e 96
3.1.1.4 POrtaria N Q07 ......uuuueeieiiiiiiiieeee e e e et e e e e e e e e e e e e e e e e anaaaaaaaaaaaaaaa 100
3.1.2 As colecdes recebidas pelos colégios em Curitiba .........cccoeeeeeeeeeiiiiiiiieennnnn, 103
3.1. 3 Sujeitos da investigacdo: professores de historia .........ccccccvveeeeeiiiiiiiiiiiiinn, 113
3.2 PESQUISA EMPIRICA ...ttt 120
3.2.1 QuestioNArios APlICATOS .........ccooiiiiieeeee e 122
3.2.2 Entrevistas RealiZadas ...........uuuiiiiiiiiiieiiiiii ittt 139
4 A COMPREENSAO DO PASSADO E A CONSTRUQAO DA HISTORIA COMO
DISCIPLINA ESCOLAR oottt e et e e e e e et eeeaaaeees 145
4.1 ESBOCO HISTORICO DOS PROGRAMAS DE LIVROS DIDATICOS NO
BRASIL .ottt e e e e e e a e e e e e abrraaaeaaans 145
4.2 LIVROS DIDATICOS DE HISTORIA DO PNLEM/2008 .......cccooeeeeeeeeeeeeenns 150
5 OS PROFESSORES E OS SIGNIFICADOS ATRIBUIDOS AO PASSADO: UMA
ANALISE A PARTIR DA RELACAO COM OS MANUAIS DIDATICOS ............ 156
5.1 O PROFESSOR E SUA RELACAO COM O COLEGIO QUE LECIONA ......... 161

5.2 O PROFESSOR E SUA RELACAO COM OS MANUAIS DIDATICOS ............ 174



18

5.2.1 Caracteristicas do Vro didAtICO .......coneenee e 175

5.2.2 O conceito de Passado do livro didatico a partir das ideias sobre significancia

historica dos professores de HiStOria .............eevvvvviiiiiiiiieiiii e 179
5.3 OS SIGNIFICADOS ATRIBUIDOS AO PASSADO ........cccoveeeeeeeeeeeeeeeeienens 182
5.3.1 Os professores e suas ideias acerca do passado ..........cccceevevicivviiiiriniennnn. 183
5.4 CATEGORIZAQAO DAS IDEIAS DE PASSADO DOS PROFESSORES ........ 192
5.4.1 PASSAAO ESTALICO ....eeeviiiiiiiiiieiieiiei ettt 193
5.4.2 Passado para criar EmMpatia ............ooovvviviiiiiiiiieecc e 197
5.4.3 Passado como Memaria Ou MeMOKZAGEOD ..........uvvveeeeiiiiiiiiee e eiiiiieee e e 211
5.4.4 Passado EXEMPIAT .........oooiiiiiiiiiiii e 223
5.4.5 Passado para OENAGAD ...........ccuuuruuiiiiiieiiieeeeeeeeeeeeee e e e e e e e aeaes 227
CONSIDERAGOES FINAIS ...ttt en ettt nn e ene s 230
REFERENCIAS ..ottt sttt 241
DOCUMENTOS CONSULTADOS ..ottt 254

APENDICES ... oottt et 255



19

1 INTRODUCAO

Esse sol que queima no meu rosto

Um resto de esperanca

De ao menos ver de perto o seu olhar

Que eu trago na lembranca [...]

Sou um pobre resto de esperanga

A beira de uma estrada [...]

(Sentado a Beira do Caminho - Roberto Carlos).

Nos ultimos anos a relagdo entre as pessoas e fatos acontecidos no
passado tem se tornado mais ampla e acessivel. O aumento de publicacdes, que
privilegiam aspectos dos tempos passados, a explosdo editorial que ocorre com
lancamentos de biografias de personagens famosos ou livros sobre pessoas
consideradas comuns procuram mostrar outra visdo de passado, buscando dar
significados diferenciados aos acontecimentos.

Tém tido grande sucesso programas televisivos que buscam resgatar a
importancia dos objetos produzidos e o valor de determinados lugares preservados
para as populacdes que ali vivem e para 0s seus visitantes.

Também ndo se pode esquecer que um grande numero de filmes,
hollywoodianos ou n&o, tem se utilizado de fatos, acontecimentos e lugares do
passado para construir suas narrativas, desde producdes historicas, desenhos
animados, filmes de terror, comédias e peliculas de acao.

Os Jogos Olimpicos de 2012 que aconteceram em Londres mostraram de
um modo mididtico como o passado esta relacionado ao tempo presente. Na
cerimbnia de abertura foram apresentados variados quadros salientando a
importancia do passado inglés e como diferentes acontecimentos influenciaram o
Reino Unido atualmente. Foram apresentadas imagens e quadros artisticos
referentes ao passado da Inglaterra cuja importancia foi amplamente exaltada. Esse
resgate, segundo os apresentadores do evento, mostrava como o passado foi
fundamental para a atual configuragdo do pais. As apresentacbes foram
desenvolvidas e mostravam vestigios, monumentos, fatos e personagens.

O panorama apresentado durante a abertura mostrou a representacédo da
fundacgéo de Londres, o desenvolvimento das primeiras industrias, a importancia do
comercio inglés na modernidade e os atuais icones das artes e da politica. Todo

esse espetaculo, que durou mais de trés horas, mostrou a importancia dos fatos


http://letras.mus.br/roberto-carlos/
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acontecidos para apresentar a cidade-sede de um evento que mobiliza boa parte da
atencao da populacdo mundial nos tempos atuais a cada quatro anos.

Essas consideracbes permitem que se compreenda a escolha da
pesquisadora’, ao voltar-se a significancia histérica do passado e como esse
conceito € julgado por professores de Histdria, entendendo-o como central para a
epistemologia dessa disciplina.

A lembranca pessoal mais antiga sobre a importancia, a forca e o significado
do passado vem de um trabalho escolari uma entrevista - realizado durante o quarto
ou quinto ano do Ensino Fundamental, antigas terceira ou quarta séries do Primeiro
Grau. Nessa ocasido, a professora da pesquisadora prop0s a elaboracdo de uma
entrevista que deveria ser realizada com alguém de outra geracdo. A pessoa
escolhida foi uma senhora que, além de responder ao questionario de um grupo de
criangas em idade escolar, se disp0s a falar e narrar sobre fatos vivenciados no seu
passado.

No meio da entrevista ela afirmou gostar muito do cantor Roberto Carlos e
gue todas as vezes Qque ouvia a m¥sica
sempre pensava no filho que jA& ndo estava mais com ela. Durante a conversa,
afirmou que a musica resgatava memorias e acontecimentos e que lembrar o
passado sempre a fazia feliz, pois relembrava de momentos alegres que viveu com
o filho e por isso chorava, pois sabia que ele ndo iria mais voltar e restava somente a
lembranca daquele tempo bom.

Foi a primeira vez que a pesquisadora percebeu o significado que os fatos
ocorridos no passado podiam ter e como interferiam na maneira de pensar e agir
das pessoas. A forca com que o passado esta no presente e como pode ter
significado e intervir no modo de compreenséo da vida cotidiana foi um fato que a
marcou fortemente.

O interesse académico sobre o passado se desenvolveu no curso de
Historia da Universidade Federal do Parana (UFPR). Tentar compreender as ideias
gue os professores de Histéria tém sobre a epistemologia de sua ciéncia e como
essas ideias tém relacdo com a disciplina que trabalham no ambiente escolar foram
algumas das motivacbes que levou a busca por aprofundamento dos estudos e

reflexdes desde o inicio da vida profissional da pesquisadora.

! Como autora deste trabalho eu fiz a opcao pessoal de escrever esta tese utilizando a terceira
pessoa do singular.

i Sent
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De 1996 até 2001 foi professora concursada, ou seja, do Quadro Proprio do
Magistério (QPM), da Secretaria de Educacdo do Estado do Parana (SEED-PR), em
um Colégio Estadual de Ensino Fundamental e Médio de um bairro periférico na
cidade de Curitiba.

Durante esse periodo a pesquisadora teve a oportunidade de refletir sobre
as diferencas entre os resultados pedagogicos obtidos por professores que atuavam
em turmas diferentes na mesma série. Sempre lhe chamou a atencao o fato de que
professores que trabalhavam com alunos das mesmas séries, usando 0S mesmos
materiais e livros didéticos, tivessem resultados muito diferenciados.

No ano de 1999, ao ingressar no mestrado académico no Programa de Pés-
Graduacdo em Educacdo (PPGE) da UFPR, o estudo sobre os professores no
Ensino de Histéria teve continuidade. A pesquisa desenvolvida procurou
compreender, como futuros professores generalistas® de primeiro ao quinto ano do
Ensino Fundamental, antigas primeira a quarta séries, utilizavam a Biblioteca
Escolar do Instituto de Educacédo do Parana Professor Erasmo Pilotto (IEPPEP) em
Curitiba, entendida como espaco que possibilita a sua formacao profissional.
Partindo da analise dos empréstimos efetuados durante sua formacao, procurou-se
observar como os livros de Historia e Estudos Sociais podiam interferir na formacao
desses professores.

Entre os anos de 2001 e 2008 atuou como professora na rede particular de
ensino em turmas do final do Ensino Fundamental e no Ensino Superior em cursos
de Pedagogia e Filosofia na cidade de Curitiba. Durante esse periodo, foram
aprofundadas as reflexdes sobre as relacdes entre as concepc¢des dos professores
de Histéria, a epistemologia de sua ciéncia e as ideias desenvolvidas por eles.
Essas consideracfes levaram ao questionamento sobre os conceitos que o0s
professores de Histdria consideram significantes sobre a ciéncia com a qual
trabalham.

Os estudos do curso de doutorado, na Linha de Pesquisa Cultura, Escola e
Ensino do PPGE da UFPR, propiciaram a pesquisadora o estudo do conceito de
passado para os professores de Histéria. Procurou, a partir dessas reflexdes,

compreender as relacdes existentes entre o conceito denominado de segunda

% Professores generalistas sdo os professores atuantes entre o primeiro e o quinto ano do Ensino
Fundamental sendo responsaveis por todas as disciplinas da grade curricular em uma mesma série,
ndo necessariamente tendo formacao universitaria.



22

ordem, significancia histérica® e o de passado apresentadas por professores de
Histéria que lecionam no Ensino Médio, na rede publica estadual da cidade de
Curitiba, no Parana.

As gquestBes propostas e o trabalho realizado durante esta pesquisa se
inserem em um conjunto de investigacfes relacionado a questbes da Didatica da
Historia, em especial na linha de investigacéo ligada a cognicdo historica situada,
também denominada Educacdo Historica, que leva em conta a compreensao das
ideias historicas dos sujeitos em contexto de escolarizacao (SCHIMDT, 2009).

Afdinvestiga-«0 sobre cogni -requenteeente

denominada i nvestiga-«o0o em educa-«0 hvems se

desenvolvendo com forca em varios paises como Inglaterra, Estados Unidos,
Canada, Espanha, Portugal, Brasil. Sobre o campo de investigacdo da Educacao
Histdrica, Fronza (2012) também afirma que foi na Inglaterra, durante os anos de
1970 que o seu surgimento ocorreu e 0 avanco deste campo de pesquisa se deu

[...] apds as décadas de 1990 e 2000 para diversas partes do mundo, tais
como, Alemanha, Portugal, Espanha, Irlanda, Grécia e Turquia, na Europa,
Estados Unidos e Canada, na América do Norte, Cabo Verde, Angola e
Mocambique, na Africa, e no Brasil, por meio do Laboratério de Pesquisa
em Educacéo Histérica da Universidade Federal do Paranid (LAPEDUH-
UFPR). (FRONZA, 2012, p. 2-3)

As investigacdes em Educacdo Histérica no Brasil vém desenvolvendo
estudos sobre como se da a aprendizagem em Histéria em contextos de
escolarizacdo. A partir de 2003, as pesquisas se intensificaram com a criacdo do
LAPEDUH, ligado ao PPGE da UFPR. Esse laboratério desenvolve estudos sobre a
aprendizagem, buscando a compreensao da cogni¢ao histoérica situada.

Os investigadores que desenvolvem estudos relacionados a Educacéo
Histérica possuem formacBes em Historia, Filosofia da Histéria ou Psicologia
cognitiva e procuram compreender em suas pesquisas 0s principios e estratégias da

aprendizagem da Histéria de criangas, jovens e adultos, tendo como pressupostos

® O historiador britanico Peter Lee (2000, 2005) estabelece alguns principios da cognicéo histérica: os
conceitos substantivos referem-se aos contetdos especificos da Historia, tais como Egito Antigo,
Império Romano, Renascimento, Revolugdo Industrial etc.; e os conceitos de segunda ordem, que
estao ligados as ideias histéricas estruturais do pensamento histérico, qualquer que seja o contetdo,
tais como as categorias temporais - permanéncias, rupturas, periodizacdes etc. - e também aquelas
relacionadas as formas de compreensao historica, como os conceitos de explicagdo histérica,
evidéncia, inferéncia, significancia, [grifo da autora] imaginac&o, objetividade, verdade e narrativa
histdricas.
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tedricos a epistemologia da ciéncia historica. Metodologicamente analisam as ideias
que os sujeitos apresentam em e acerca da Histéria, afastando-se dos estudos
psicolégicos da aprendizagem e da categorizacdo dos pensamentos baseados nas
ideias de Piaget e Bloom sobre invariancia dos estagios de desenvolvimento.
(BARCA, 2001, p. 13-14). As pesquisas desenvolvidas chamam a atencdo para a
necessidade de entendimento da aprendizagem em Histéria numa perspectiva
qualitativa, respeitando a esséncia do saber historico.

Nas pesquisas em Educacdo Historica ha uma preocupacdo em entender a
aprendizagem da Historia a partir de dois conceitos: os substantivos e os de
segunda ordem. Os primeiros séo referentes aos conteudos da Historia, envolvendo
tanto nocbes gerais, como as de revolucdo e de imigracbes, como nocoes
particulares relativas a contextos especificos no tempo e no espaco, como Histérias
nacionais, regionais e locais. Os conceitos de segunda ordem sao aqueles mais
elaborados, relacionados a epistemologia da disciplina e as pesquisas realizadas
sobre estes conceitos procuram compreender o pensamento histérico segundo
critérios de qualidade, ancorado nos debates contemporaneos sobre a filosofia e
teoria da Histéria®.

Os estudos dos conceitos de segunda ordem destacam aspectos
relacionados a valores pessoais e motivacdes dos sujeitos associados aos conceitos
substantivos da Historia. A autora desta pesquisa optou por utilizar a denominacao
de conceitos de segunda ordem ao fazer referéncia a conceitos como narrativa,
empatia, explicacdo, mudanca, evidéncia, significancia (grifo da autora), seguindo a
nomenclatura utilizada por Peter Lee (2011).

Ao considerar que as ideias de segunda ordem sdo um poderoso
instrumento para a compreensao da disciplina de Historia, Castro (2007) argumenta
gue esses estudos tém contado com contribui¢cdes de investigadores ingleses, norte-
americanos, espanhdis e mais recentemente portugueses e brasileiros.

A origem do estudo sobre o conceito de significancia historica, considerado
como de segunda ordem, ocorreu na Inglaterra no movimento que ficou conhecido
por New History, em numerosos trabalhos de cunho qualitativo. E neste contexto

que pesquisadores como Peter Lee, Rosalyn Ashby e Alaric Dickinson,

“No texto AO Papel da Educa-«o Hist-rica no d
afrmaqueconcei t os de fisegun dppdem seddesigoadds aomb ®mneeitos estruturais,
meta-historicos ou disciplinares.

esenyv



24

(DICKINSON, 1980; LEE; ASHBY, 2000; LEE, 2001, 2004, 2005, 2006, 2011)
desenvolvem pesquisas pelas quais defendem a importancia do entendimento por
parte de estudiosos e professores dos conceitos histéricos de segunda ordem,
nomeadamente os de evidéncia, explicagdo e significancia (grifo da autora). Os
autores citados afirmam que esses conceitos proporcionam a compreensdo da

organizacdo do conhecimento histérico e dos conceitos substantivos da disciplina,

tornando-se, por t ant o, Ai nstrumentoso intelectuai

de aprendizagem.

A pesquisadora Maria Olinda Pereira

de Professores e Alunos sobre Significancia Histéricad0 af i r ma que
sobre a cognicdo histérica tem se aprofundado nos estudos com alunos e aponta a

existéncia de

[...] outra linha de investigacdo que se tem desenvolvido [...] mas, em
guantidade bem menor, para ndo dizer diminuta, [que] € a pesquisa
orientada para a exploracéo de concepc¢des de professores sobre a Histéria
€ 0 seu ensino, ou para préticas pedagdgicas que, resultantes dessas
concepgdes condicionam a aprendizagem dos alunos. (ALVES, 2007,
p. 42).

Os estudos sobre a Educacao Historica vém contribuindo também para a

compreens«o da constru-«o do fAc-digo di

Al

as

SCi

de pesquisas e reflex»es acerca de como o

manuais se concretizam no contexto da cultura escolar, tendo como referéncia o
estado atual da ciéncia e sua relacdo com os modos de educar de cada sociedade e
suas multiplas determinacdes (CUESTA FERNANDEZ, 1998).

De acordo com Dubet (2003), ndo se pode deixar de entender a
subjetividade do trabalho dos professores. Enquanto sujeitos do universo escolar,
eles trazem consigo diferentes experiéncias que podem ser percebidas no modo
como entendem 0s conceitos epistemoldgicos da Histéria.

E € na escola que ocorre a experiéncia social, por exceléncia, onde o
individuo toma consciéncia da sua relacdo com a sociedade e com a realidade. O
professor de Histéria é um individuo que vive em sociedade e sua inser¢do social
auxilia a construir sua visdo de mundo e a maneira como se relaciona com o
passado. O professor de Histéria enquanto historiador deve ter em mente que o

pensamento acerca da epistemologia de sua disciplina deve auxilid-lo como

\
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profissional, assim sendo, a compreensdo do passado como uma construgao
epistemologica da Historia deve auxiliar na maneira como ele entende a sua
disciplina e o mundo ao seu redor.

Para o historiador britanico Michael Oakeshott (2003), a Histéria é a
experiéncia como um todo, sendo concebida como um sistema de eventos
passados, um mundo onde suas partes se relacionam, criticam-se umas as outras,
tornam-se mutuamente inteligiveis. O passado se encontra no presente na forma de
passado pratico e histérico. Lowenthal (1989), por sua vez, afirma que conhecé-lo é
um trabalho consciente e o historiador deve ir ao passado para fazé-lo existir

enquanto Historia. Desse modo

[...] o trabalho do historiador e do professor, ao buscar perspectivas nas
experiéncias do passado, ndo é o de reproduzi-lo, preenchendo o vazio de
curiosidades, mas o de traduzi-lo em presente e em alimentar expectativas
futuras. (MEDEIROS, 2005, p. 12).

Ao entender o passado como uma construcdo elaborada pelo historiador,
Hayden White na obra ATr:-pico do Discursobo
existéncia prévia e que s6 é possivel alcanca-lo a partir dos fragmentos, restos e
ruinas deixadas.

O professor de Histéria, também um historiador, pode ser entendido como
um sujeito historicamente situado e com maneiras especificas de ver e entender o
mundo que o cerca. Sendo assim, estudar as formas como entende a epistemologia
da ciéncia de referéncia i Historia auxilia no entendimento de como ele se relaciona
com a disciplina que trabalha.

Ao refletir sobre a epistemologia da ciéncia histérica, Peter Seixas (1996, p.
777Yaf i rma que fa Hnaattavés da gqual®rgamizathds ®TVeS[gios e
relatos do passadode uma forma significativa para n
primeira questdo que se deve colocar quando se desenvolvem reflexdes sobre a
significancia histérica do passado parte do entendimento sobre qual é o significado
gue 0 mesmo tem para os sujeitos envolvidos.

Os sujeitos desta investigacao séo professores de Historia do Ensino Médio

da rede estadual da cidade de Curitiba, atuantes no Quadro Préprio do Magistério,
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os c¢ hama d o spart@ipatéssdo processo de selecdo do livro didatico do
Programa Nacional do Livro Didatico para o Ensino Médio® i (PNLEM) e que
receberam o livro escolhido em 2008 para utilizacdo entre os anos de 2008 e 2011.
A pesquisa parte do pressuposto de que os professores sdo sujeitos importantes
dentro do contexto escolar e estudar suas ideias e suas crencas auxilia o

entendimento do processo de aprendizagem histérica.

HIPOTESE

A partir das consideracdes apresentadas a hipotese investigativa desta
pesquisa pode ser assim definida:

- Compreendendo o passado como conceito fundamental da ciéncia
histérica, questiona-se quais sdo as ideias relacionadas a significAncia do passado
apresentadas pelos professores e como elas podem mostrar a concepc¢ao de
Historia e sua relacdo com o ensino-aprendizagem a partir dos manuais didaticos

entendidos como artefatos da cultura escolar.

TESE

Apresentada a hipdétese a seguir € indicada a tese que orienta a atual
investigacao:

- As ideias sobre o passado e sua significancia apresentadas por
professores de Histéria demonstram como eles compreendem a ciéncia de

referéncia e podem influenciar a maneira como entendem sua disciplina.

® Os professores concursados da Secretaria de Educacdo do Parana (SEED-PR) sdo conhecidos
como QPM’s. Os professores com contrato temporario sdo selecionados através do Processo
Seletivo Simplificado (PSS) e sdo conhecidos como professores PSS. A pesquisa se desenvolveu
com professores concursados.

® Atualmente todos os Programas de distribuicao de livros didaticos do governo federal sao intitulados
Programa Nacional do Livro Didatico (PNLD). Sua especificacdo se da pelo nivel de ensino a que
esta voltado. No presente trabalho a nomenclatura utilizada no primeiro processo de sele¢éo de livros
didaticos para o Ensino Médio foi preservada.
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OBJETIVOS

Apoés a apresentacao da hipdtese e da tese deste trabalho de pesquisa,
apresentam-se 0s objetivos desta investigacdo que procura responder as questdes

da pesquisa.

PRINCIPAL

O objetivo principal desta tese é compreender qual é a significancia do

conceito de passado para os professores de Historia.

ESPECIFICOS

Com o desdobramento do objetivo principal surgiram objetivos especificos
para este trabalho:

a) entender como os professores de Histéria do Ensino Médio
compreendem o conceito de passado.

b) entender como a compreensdo do passado pode ser auxiliar a
compreensao da disciplina Historia.

c) compreender que significancia os professores de Histéria do Ensino
Médio atribuem a ideia de passado a partir dos Livros Didaticos do
PNLEM/2008 por eles selecionados, efetivamente recebidos e utilizados

nos anos seguintes.

a) Sujeitos da Pesquisa

Os sujeitos desta pesquisa, como ja foi afirmado anteriormente, sdo 0s
professores de Histéria do Ensino Médio da cidade de Curitiba. A escolha recaiu
sobre o sujeito professor, pois em todos os documentos analisados até o momento é
dado a ele papel importante na relagdo de ensino aprendizagem estabelecida na

escola.
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O universo foi sendo definido durante 0 andamento da pesquisa exploratoria,
inicialmente de natureza documental e em fase subsequente, empirica. Esse
processo de delimitacdo foi sendo realizado durante o periodo de pesquisa
documental, por meio do estudo da legislacdo, passando pelas informacdes
identificadas e selecionadas como pertinentes nos sites do Fundo Nacional de
Desenvolvimento da Educacdo’ (FNDE) e SEED-PR® no Portal Educacional do

Estado do Paran§ fiDi a a Dia. EAlupe@sgwi sa emp2rica

utilizada para delimitacdo do universo de sujeitos sendo desenvolvida durante o
processo de construcdo e aplicacdo do denominado M Que st i on8r i do
AQuest i on §r duanteRairdalzdcdo delemtrevistas semiestruturadas e pela
analise de seus respectivos dados advindos das respostas dos professores.

Durante o estudo documental, foi delimitado que fariam parte da pesquisa
somente professores de Histéria concursados, os chamados QPM’s T Quadro
Proprio do Magistério, que participaram do processo de escolha do livro didatico
para o Ensino Médio (PNLEM/2008) e que estiveram nos anos posteriores a 2007
lecionando para o Ensino Médio no colégio em que fizeram a escolha. Também foi
definido que somente professores que houvessem recebido o Livro Didatico do
PNLEM/2008 escolhido durante o processo prosseguiriam na pesquisa.

Estas op¢cBes metodoldgicas, ancoradas em estudos tedricos relacionados
ao desenvolvimento de pesquisas qualitativas (LAVILLE; DIONNE, 1999; STRAUSS;
CORBIN, 2008; LESSARD-HEBERT; GOYETTE; BOUTIN, 2008), foram adotadas
para garantir uma reducdo do universo de sujeitos e evitar um enviesamento que
pudesse ser apresentado como tendencioso ao desenvolvimento da pesquisa,

garantindo a seriedade do trabalho desenvolvido.

b) Percurso Metodoldgico

Para a realizacdo desta pesquisa, o trabalho documental teve inicio com o

levantamento dos registros legais sobre o PNLEM/2008, o qual ocorreu durante o
ano de 2009.

! Disponivel em: <http://www.fnde.gov.br/>. Acesso em: 28/03/2013.
8 Disponivel em: <http://www.educacao.pr.gov.br/>. Acesso em: 28/03/2013.
o Disponivel em: <http://www.diaadia.pr.gov.br/index.php>. Acesso em: 28/03/2013.

Pr el


http://www.fnde.gov.br/
http://www.educacao.pr.gov.br/
http://www.diaadia.pr.gov.br/index.php
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O PNLEM proporcionou, a partir de 2005, livros didaticos gratuitos para 0s
alunos do Ensino Médio dos colégios da rede publica de Ensino. Considera-se que o
modo como os professores compreendem o trabalho com o livro didatico pode
mostrar como se apresentam suas ideias relacionadas a cultura e ao conhecimento

histérico. Nesse sentido Apple argumenta que

[...] sdo os livros didaticos que estabelecem grande parte das condicdes
materiais para o ensino e a aprendizagem nas salas de aula de muitos
paises através do mundo e sdo os textos destes livros que freqlientemente
definem qual é a cultura legitima a ser transmitida. (APPLE, 1995, p. 81-82).

A compreensdo dessas condicbes concretas iniciou com a pesquisa
realizada no sitio do FNDE!, que proporcionou o acesso a informacées
relacionadas as colecdes recebidas pelos colégios'' de Ensino Médio na cidade de
Curitiba no ano de 2008.

Para as analises desenvolvidas durante o estudo foram escolhidas duas das
colecBes que foram utilizadas na cidade de Curitiba a partir do ano de 2008. Estas
obras podem ser consideradas como representativas dentre as recebidas na cidade
de Curitiba. A colecdo de volume Unico Historia, de autoria de Gislane Campos
Azevedo Seriacopi e Reinaldo Seriacopi, publicada pela editora Atica, foi recebida
por 37 colégios e a colecdo Nova Historia Integrada, de autoria de Jodo Paulo
Mesquita Hidalgo Ferreira e Luiz Estevam de Oliveira Fernandes, da editora
Companhia da Escola, foi adotada por somente um colégio.

As pesquisas realizadas no sitio do Portal Educacional do Estado do Parana

fiDia a Dia Educa-«00 auxiliaram o | evantam

nos colégios de Ensino Médio na cidade de Curitiba'* e que se encontravam lotados

e em exercicio® nos colégios que receberam as colecdes didaticas de Historia

' Disponivel em: <https://www.fnde.gov.br/distribuicaosimadnet/filtroDistribuicao >. Acesso em

22/02/2013.

1 Os estabelecimentos de ensino publico que oferecem o Ensino Fundamental, no estado do Parana,
sdochamados de fescolasd e 0o0s que oferecem tamb®m o
realizada foi desenvolvida junto a estabelecimentos de ensino da cidade de Curitiba que ofereciam o
Ensino Médio.

'2 Disponivel em: <http://www4.pr.gov.br/profissionaiseducacaollista_professores.jsp>. Acesso em>
01/04/2013.

13 Lotacao e exercicio s@o dois termos utilizados para designar os locais onde os profissionais da
Educacgédo do estado do Parana estdo legalmente registrados como professores e onde efetivamente
trabalham dentro da rede de Ensino. O professor concursado é designado para uma escola e/ou
colégio e no seu historico funcional este local (colégio ou escola) onde o profissional esta registrado
como professor ® seu | ocal de fALota-«o00. O lugar
hor8ria de trabalho ® seu lugar de fAExerc2cioo.

Er
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A delimitacdo preliminar proporcionada pela investigagdo documental
possibilitou um estudo mais aprofundado junto aos sujeitos da pesquisa e auxiliou a
definicdo daqueles que participariam de sua continuidade.

O trabalho empirico ocorreu apos a elaboracdo de um questionario intitulado
AQuestions8rio Preliminaro (Vide Ap°ndice
responsaveis dos colégios e através do qual foi possivel obter informacgbes
pertinentes de diretores e/ou pedagogos. ApOs a analise das respostas, foi
elaborado um novo instrumento de pesquisa voltado aos professores de Histéria
i ntitul ado AQuestion8rio Pil oto 10 (Vi de
referentes ao fiQuestion8rio Pil ot ombiode f oi
2010 e janeiro de 2011.

Ap-s a an8lise das respostas apresasnt ad:

guestdes foram levantadas e um novo instrumento de pesquisa foi discutido e
desenvolvido com o objetivo de aprofundar e esclarecer questées que ndo puderam
ser respondidas por meio do questionario.

O roteiro de entrevista (Vide Apéndice 4) semiestruturada foi entendido como
um modo para conseguir respostas as questdes propostas pela presente pesquisa.
Procurou dar aos sujeitos participantes a possibilidade de explicar a importancia
atribuida ao seu ambiente de trabalho, o seu conceito epistemoldgico de passado,
como ocorreu o processo de selecao do livro didatico do PNLEM/2008 e as ideias de
passado que os professores acreditam encontrar no material escolhido e recebido
por eles pelo PNLEM/2008.

Sendo assim, o universo final para andlise da pesquisa concentrou-se em
dezessete professores de Histdria que lecionam em dez colégios de Ensino Médio
na cidade de Curitiba. Por meio de suas respostas, foi possivel complementar o
processo analitico, gracas as interpretacfes, em estreita relacdo com o referencial
teorico.

Foram organizados e sumariados os resultados para que fosse possibilitada a
visualizagdo dos sentidos mais amplos das respostas em relacdo aos

conhecimentos anteriormente obtidos com a pesquisa exploratoria.

professor de uma escola e/ou colégio, mas cumpre sua carga horaria de trabalho em outro
estabelecimento. Nesta pesquisa optou-se pela escolha de sujeitos que possuiam locais de lotacédo e
exercicio na mesma escola desde, pelo menos, 0 ano de 2007, quando foi realizada a escolha do
PNLEM/2008.
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Esta, portanto, se configura uma pesquisa de cunho qualitativo e segundo
Lessard-Hébert; Goyette; Boutin (2008) leva em conta a interacao entre o que esses
autores denominaram polos de pesquisa: o epistemoldgico, o tedrico, o morfolégico
e 0 técnico. Segundo os autores, o0 polo epistemolégico € aquele voltado a
delimitacdo da problematica e a construcdo do objeto de investigacdo. Os polos
tedrico e morfologico correspondem a instancia metodolégica, pela qual sdo
definidos tanto os conceitos quanto as orientacdes sobre a interpretacdo dos fatos.
O fipolo te-rico corresponde °~ i nst©nci a m
organizam e em que 0S CconcekBEBBRT, GO¥ETIERf i ne
BOUTIN, 2008, p. 21). O polo morfolégico corresponde & instancia de exposi¢cao do
objeto de pesquisa, de organizacdo e apresentacdo dos resultados. O polo técnico
estabelece a rela-«o0 entre a constru-«o do
tomada de contacto 06i igaldr rcamme real ecarasponddno i n v
opera-»es t ®cni cas de r e ¢ o-HEBERT; dGOYETT&E,d 0 s 0 .
BOUTIN, 2008, p. 21).

A tese foi construida sobre suportes tedricos de andlise e investigacdo. Os
conceitos desenvolvidos por Michael Oakeshott (2003) e David Lowenthal (1989,
1998) fundamentaram as andlises sobre o conceito de passado. Jérn Rusen (2001,
2007a, 2007b) foi o autor responsavel pelo referencial teérico sobre a Educacéo
Historica e consciéncia historica. Peter Seixas (1994, 1997, 2005), Keith C. Barton
(2001), Mimi Coughlin (2001), Keith C. Barton e Linda Levstik (2001), Alaric
Dickinson e Peter Lee (1978), Tim Lomas (1990) foram os principais referenciais
tedricos para a andlise do conceito de segunda ordem e significancia histérica. Do
trabalho documental e empirico apreenderam-se as categorias utilizadas para
definicdo do universo de pesquisa.

O segundo capitulo esta dividido em trés partes. A primeira apresenta um
breve panorama da area de investigacdo conhecida como cognicdo histérica
situada, também conhecida como Educacdo Histérica. A segunda parte discute
guestBes relacionadas aos conceitos em ensino e aprendizagem histérica: os
conceitos de segunda ordem e especificamente o de significancia histoérica,
procurando entender como estudos relacionados a este conceito se desenvolveram
na Inglaterra a partir da década de 1970 e o0s pressupostos que categorizam esse
conceito entendido de segunda ordem, meta-histérico ou disciplinar. Procura

contextualizar a importancia das pesquisas relacionadas a questédo da significancia
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histérica, desenvolvidas desde a década de 1990, em estudos europeus, norte-
americanos e canadenses (DICKINSON; LEE, 1978, LOMAS, 1990, SEIXAS, 1994,
1997, COUGHLIN, 2001, BARTON; LEVSTIK, 2001, CHAVES, 2004, MONSANTO,
2005, CHAVES 2006). Apresenta também pesquisas realizadas tendo como ponto
de partida o conceito de significancia de alunos e algumas pesquisas que se voltam
para as ideias de professores. Na terceira parte sédo discutidos aspectos de
conceituacdo de Historia e de passado tendo como ponto de partida os estudos de
David Lowenthal (1998), Michael Oakeshott (2003), Hayden White (1994) com o
intuito de desenvolver conceitualmente as concepc¢des que fundamentaram as
andlises das ideias expressas nas narrativas dos professores de Historia.

O terceiro capitulo apresenta o percurso metodolégico, descritivo do
processo de definicdo dos sujeitos da pesquisa, bem como a trajetdria que delimitou
0 universo de colégios, livros e professores para andlise final. Durante esse capitulo
descreve-se 0 percurso que propiciou a redu¢do do numero inicial de colégios, de
cento e seis para dez, e do numero de professores de trezentos e setenta e seis
para dezessete e 0 numero de colecfes didaticas de dezenove para duas colecdes
de Historia do PNELM/2008. Este capitulo foi dividido em dois momentos intitulados
Trabalho Documental e Pesquisa Empirica. Primeiramente, apresentam-se 0S
documentos legais de implantacdo do programa e sao discutidos aspectos
relacionados ao processo de implantacdo deste programa na disciplina de Historia.
Foi descrito o percurso realizado durante o trabalho documental que levantou os
dados referentes ao processo de selecdo do material e as cole¢des recebidas pelos
colégios de Curitiba, bem como aos professores, sujeitos da pesquisa, que
trabalhavam nos colégios onde essas colecdes foram recebidas. A seguir foram
apresentados os dados coletados durante o trabalho empirico desenvolvido e que
foram categorizados ap-s a aplica-«o0o dos
Preliminar ¢ e A Qu e st ieodas&ntievistasPréalizadaso Oslgdestionarios
aplicados permitiram uma primeira categorizacdo das respostas dos professores e o
desenvolvimento de um roteiro de entrevista semiestruturada, que buscou analisar
as ideias que o0s sujeitos da pesquisa apresentavam sobre o passado e sua
significancia.

No quarto capitulo foi apresentado um histérico dos programas
governamentais para o livro didatico no Brasil e como ocorreu o processo de

implantagédo do programa de selecéo e distribuicdo de livros didaticos de Historia
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para o Ensino Médio a partir do ano de 2008. Os livros didéaticos distribuidos pelo
PNLEM/2008 foram entendidos como um artefato da cultura escolar, importante para
o desenvolvimento da aprendizagem historica dos alunos.

No capitulo cinco foram apresentadas as discussfes sobre a relacdo que os
professores desenvolveram com o colégio que lecionam, com os manuais didaticos
de Histdéria escolhidos, recebidos e utilizados. Os conceitos de significancia e
passado foram analisados a partir do livro didatico, compreendido como um
elemento da cultura escolar. A seguir foram apresentadas e discutidas as ideias dos
professores relacionadas ao significado atribuido ao passado. Por fim, foi
apresentada a categorizacdo das ideias de passado desenvolvida a partir das
respostas dos professores. Os conceitos apresentados foram construidos e
analisados sob a perspectiva do referencial tedrico adotado.

Nas consideragOes finais foram apresentados os resultados da tese de
doutoramento que podem contribuir para a discussao sobre como o professor de
Historia compreende a epistemologia da Historia e como o entendimento do conceito
de passado apresentado pelos professores pode interferir no ensino e aprendizagem
histérica. Apresentam-se também sugestdes para novas pesquisas relacionadas
com o uso dos livros didaticos pelos professores, com as ideias e as relagdes que 0s
professores estabelecem com a epistemologia da ciéncia histérica e que podem

auxiliar no conhecimento desse sujeito importante da cultura escolar.
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2 CONCEITOS HISTORICOS E O ENSINO APRENDIZAGEM DA HISTORIA:
PERSPECTIVAS DE INVESTIGACAO SOBRE IDEIAS DE PASSADO E
SIGNIFICANCIA HISTORICA

Para melhor circunscrever o referencial teérico que sustenta a andlise das
pesquisas, na sequéncia foi apresentado inicialmente, um panorama da constituicao
da Educacéao Histérica, campo tedrico que se desenvolveu a partir das décadas de
1970 e 1980 na Europa e na América do Norte, e mais recentemente no Brasil. Em
relacdo a producao brasileira foi priorizada a apresentagéo de estudos realizados no
ambito do Laboratério de Pesquisa em Educacdo Histérica (LAPEDUH), ligado ao
PPGE-UFPR.

A seguir discutem-se questdes relacionadas ao ensino e aprendizagem da
Histdria. Foram apresentados também estudos sobre conceitos de segunda ordem e
mais especificamente andlises das investigacdes desenvolvidas sobre o conceito de
significancia histérica em trabalhos desenvolvidos tanto com alunos mas

principalmente com professores de Historia.

2.1 EDUCACAO HISTORICA: AREA DE INVESTIGACAO

O ensino de Historia constituiu-se nos ultimos cinquenta anos com uma
fundamentacédo cientifica propria. A professora portuguesa Isabel Barca no texto
AEduca-«o Hist- -rica: uma nova 8rea de inv

Historica

[...] ancorada em areas de conhecimento como a Epistemologia da Histéria
e das Ciéncias Sociais, a Psicologia Cognitiva e a Historia, constituiu-se
como teoria e aplicacdo a educacao de principios decorrentes da cogni¢éo
Histdrica. (BARCA, 2001, p. 13-21).

Germinari (2010, p. 19) af i r ma s muestigaddas em cognicao historica,
também denominadas pesquisas em Educacdo Histérica, vém sendo desenvolvidas
com certa intensidade na Inglaterra, Estados Unidos, Canadd, Portugal e Brasilo .

Os pesquisadores por ele analisados procuram sistematicamente estudar os

principios e estratégias da aprendizagem de Historia de criancas, jovens e adultos.
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As questdes referentes a Educacdo Histérica suscitam discussdes sobre os modos
para desenvolvimento da aprendizagem, tendo como ponto de partida os
pressupostos da epistemologia da Historia. Para aprender Historia € necessario que
se utiizem os métodos de pesquisa dessa ciéncia para se alcancar o
desenvolvimento do pensamento historico. Com expressiva diversidade de
abordagens e teméticas, os autores tém procurado analisar as ideias que 0s sujeitos
apresentam acerca da Historia, em contextos concretos. Germinari continua

afirmando que

[...] As pesquisas em Educagéo Histérica sustentadas nos pressupostos
tedrico metodolégicos do conhecimento histérico assumem, na atualidade,
um conjunto de enfoques que podem ser resumidos em trés nucleos: a)
andlises sobre ideias de segunda ordem; b) andlises relativas a ideias
substantivas; c) reflexdes sobre o uso do saber histérico. (GERMINARI,
2010, p. 20)

Significativa contribuicdo para o entendimento de como foram sendo
sistematizados os estudos sobre Educacéo Historica, a obra organizada por Cainelli
eSchmidti nt i tul ada AEduca- «o Hi(2011) represeata, pafae or i a
os estudiosos, importante referencial sobre o tema. Esta obra apresenta trabalhos
de investigadores do Brasil e de Portugal e as pesquisas apresentadas na obra

inscrevem-se

na area de investigacdo Educacdo Historica, inseridas nos trabalhos
desenvolvidos no Brasil pelo Laboratério de Pesquisa em Educacéo
Historica, do Programa de P6s-Graduagdo em Educacdo da Universidade
Federal do Parana, sob a coordenagdo da professora Maria Auxiliadora
Schmidt, pelo Grupo de Pesquisa Histéria e Ensino de Histéria, coordenado
pela professora Marlene Cainelli, contando também com a participacdo de
investigadores da &rea da Teoria da Histéria, particularmente relacionados
ao pensamento do historiador alemao Jorn Risen, referéncia para a area da
Educacdo Histérica, representado no Brasil pelos pesquisador Estevdo de
Rezende Martins, da Universidade de Brasilia. De Portugal, sédo propostos
resultados de trabalhos do Grupo de Investigacdo em Educacéo Historica,
do Mestrado e Doutorado em Ciéncias Sociais e Histéria, coordenados pela
doutora Isabel Barca. (CAINELLI, SCHMIDT, 2011, p. 10).

Esta obra apresenta a preocupacao de pesquisadores das universidades e
de professores de Histdria que atuam na Educacéo Basica por um ensino de Historia
que tenha mais significado para criancas e jovens alunos. Esta importante obra

apresenta resultado de
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estudos sobre consciéncia Histérica, relacdo entre alunos e professores
com o conhecimento histérico nas diferentes linguagens culturais, com o
conhecimento nos manuais didaticos e sobre narrativas historicas,
desenvolvidas no Brasil e em Portugal o.

No texto AO Papel da Educa-«o0 Hist-rica
Barca (2011, p. 25) afirma que os estudos em Educacgéo Historica buscam entender
0 pensamento historico dos alunos através de dois tipos de conceitos: 0s
denominados de MAsubstantivoso que se refer
histéricos e os que sdo considerados como inerentes a natureza da Historia, a sua
epistemologiai conceit os deemé etgamhl@modesi gnados coc
ou meta-historicos. A professora e pesquisadora Isabel Barca continua afirmando

que

[...] Nestes estudos, os investigadores tém centrado a sua atencdo nos
principios, tipologias e estratégias de aprendizagem histérica, sob o pressuposto
de que a intervencdo na qualidade das aprendizagens exige um conhecimento
sistematico das idéias histdricas dos alunos, por parte de quem ensina (e exige
também um conhecimento das idéias histéricas destes ultimos). (BARCA, 2005,
15).

As pesquisas sobre ideias substantivas concentram-se em questdes acerca
da conceituacdo sobre o passado, envolvendo nocbes gerais (revolucao,
imigracdes...) e nocdes particulares relativas a contextos especificos no tempo e no
espaco (exemplo: Histdrias nacionais, regionais e locais). A analise de ideias de
segunda ordem busca compreender o pensamento histérico segundo critérios de
qualidade, ancorados nos debates contemporaneos sobre a filosofia e teoria da
Histéria. Nesse enfoque ndo interessam as questdes relativas a quantidade ou
simples correcdo de informacdes factuais sobre o passado.

Estes estudos utilizam, portanto, critérios de qualidade, destacando valores
e motivacdes associados aos conceitos substantivos da Histéria. As investigacdes
sobre o uso do saber historico analisam questdes relativas ao significado e uso da

Historia na vida cotidiana. Isabel Barca destaca que
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[...] A reflexdo sobre os usos dos significados atribuidos & Historia (ideias
substantivas e de segunda ordem) afigura-se urgente para justificar o papel
da Histéria no curriculo e contribuir para um ensino que promova uma
consciéncia histérica consentanea com as exigéncias de desenvolvimento e
cidadania na sociedade atual. (BARCA, 2007, p. 27).

A preocupacao em conhecer as ideias histéricas (substantivas e de segunda
ordem) construidas pelos sujeitos individuos e considera-las como importantes
fontes para o desenvolvimento de intervencdes significativas no ensino surgiu na
Inglaterra, nas décadas de 1970 e 1980, no momento em que ocorre uma grande
mobilizacdo em prol da reestruturacéo curricular nesse pais. Esse movimento ficou
conhecido como New History, e tem como caracteristicas os estudos de cunho
qualitativo.

De acordo com Peter Lee

[...] Nos anos sessenta, surgiu o receio de que os alunos deixassem de
estudar Historia, o que de facto quase aconteceu. Existia um curriculo
descentralizado em Inglaterra e poucos alunos escolhiam a disciplina de
Histéria. Esta assemelhava-se a um conjunto de historias e as criangas,
guando as conheciam, ndo gostavam delas. Gostavam mais das histérias
da TV, dos livros, etc. Em vez de aprenderem conhecimentos substantivos
sobreopassado, o0os al unos aprendiam fiest -riaso.

As questbes relacionadas ao ensino de Historia na Inglaterra podem ser
classificadas em dois grupos: por um lado, professores, examinadores e
pesquisadores concentraram sua preocupacdo no significado e em como
desenvolver a compreensao dos alunos na disciplina de Histéria; por outro lado,
alguns professores, muitos historiadores e o publico leigo estavam mais
preocupados com o0 que os alunos deveriam saber sobre o passado no final dos
seus estudos de historia na escola.

Segundo Bruce A.Van S| edr i ght noiLeatnimdli sTeaygh
publicado no site StateUniversity.com'®, as pesquisas educacionais na Gra Bretanha
foram influenciadas nos anos de 1970 pelas teorias piagetianas de desenvolvimento
cognitivo, mas aos poucos foram substituidas por outras linhas de pesquisa.

OSchool 6s Counci 113-161 (SEHP) foiycriadforemj 1872 ha
Universidade britanica de Leeds como o resultado da insatisfacdo dos professores
com a chamada Historia Tradicional e com a preocupagdo com 0 possivel

desaparecimento dessa disciplina do curriculo do ensino secundario. O SCHP 13-16

1 Disponivel em: http://education.stateuniversity.com/pages/2048/History.html. Acesso em

17/12/2012.
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coordenado na ultima fase por Denis Shemilt (SHEMILT, 1980), foi um projeto com o
propoésito de ensinar Historia em termos historicos, ou seja, aprender Historia
significava aprender a pensar sobre o passado historicamente.

Este projeto teve inicio em um pequeno grupo de escolas, mas teve tanto
sucesso que atingiu boa parte das escolas da Inglaterra, modificando a concepcao
da disciplina de Historia e evidenciando que, por meio de sua aplicacdo, as criancas
demonstraram ser capazes de atingir um pensamento mais complexo.

Os objetivos curriculares do SCHP 13-16 eram: examinar o papel na Histéria
em um momento de mudangas curriculares, revitalizar o ensino de Histéria nas
escolas dando suporte institucional para aqueles que pareciam ser os melhores
aspectos das praticas pedagogicas, encorajar a participacdo dos alunos na
aprendizagem e investigar maneiras de avaliar a compreensdo em vez de
memorizacao nas avaliacdes externas. Nas paginas iniciais do relatério History 13-
16: Evaluation Study, Denis Shemilt afirma que

[...] a principal meta foi sugerir objetivos adequados para professores de
histéria, e promover o uso de materiais e ideias apropriados para a sua
realizacéo. Isto envolveu uma reconsideragdo da natureza da Histéria e de
sua importancia nas escolas secundarias; a concep¢ao da estrutura de um
programa gue mostrasse 0s usos que a Histéria pode ter na educagéo dos
adolescentes, e a criacdo de niveis experimentais para os GCEO e exames
CSE™. (SHEMILT, 1980, p. ivi traducdo da autora).

Nesse projeto os pesquisadores exploraram as ideias acerca da natureza do
conhecimento histérico e os alunos foram instigados a aprender Histéria e também a
utilizar os métodos, a logica e a perspectiva da ciéncia. Fundamentadas nas
respostas destes, algumas conclusdes foram elaboradas sobre o que os jovens
pensavam sobre Histéria:

- ndo é uma lista de fatos preexistentes, ela é construida pelos historiadores
através de evidéncias;

- € uma disciplina que envolve descricao e explicacao;

- é resolucao de problemas e ndo memorizacao;

- é a cronica de qualquer pessoa, ndo somente de ricos e poderosos;

1 [¢ ] main aim was to suggest suitable objectives for history teachers, and to promote the use of
appropriate materials and ideas for their realization. This involved a reconsideration of the nature of
History and its relevance in secondary schools; the design of a syllabus framework which shows the
uses that History may have in the education of adolescents; and the setting up of experimental GCEO
Level and CSE examinations. (SHEMILT, 1980, p. ivi traducdo da autora).
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- é 0 registro da biografia da humanidade, ou seja, também dos alunos;

- € pessoalmente relevante e é mais dificil que a Matematica.

Segundo o National History Education Clearing House, em 1984 esse projeto
atingiu um quarto de todas as escolas britdnicas de Ensino Médio. O projeto
encerrou-se em 1988, mas foi a maior inovacao no ensino de Histdria em um pais de
lingua inglesa e deixouiuma mar ca i ndel ®aldidtérianfa ensrmadho ¢ o n
no Rei n d°(tlddu¢id aaadutora).

O livro publicado por Alaric K. Dickinson e Peter Lee em 1978, intitulado
AHIi story Teaching and Historical Under st an
esperanca que esse livro represente tanto uma pausa para reflexdo, quanto um
passo além no caminho para um modo diferente do ensino de histéria.o”’
(DICKINSON, A. K., LEE, P., 1980, p. vii, traducdo da autora). Esse livro aborda
diversos assuntos relacionados ao ensino de Historia e a sua compreensao.

Os autores discutem o0s objetivos educacionais do ensino e do estudo da
Historia, os projetos curriculares, o pensamento e a compreensdo das criancas
sobre o passado, a linguagem da disciplina Histéria, a avaliacdo, a articulacéo entre
a pesquisa realizada na universidade e as escolas. Os autores nessa obra
apresentam trés conceitos de segunda ordem: evidéncia, explicacao e interpretacao
e propdem aos professores modos de abordar o conceito de segunda ordem
Evidéncia.

O capitulo da mesma obra, intitu |l ad o AUnder standfing a
(DICKINSON, A. K.; LEE, P., 1980, p. 94-120), apresenta um estudo-piloto realizado
com alunos de 12 a 18 anos que questionou as ideias de pesquisas baseadas na
nocdo piagetiana de invariancia dos estagios de desenvolvimento humano,
demonstrando que criancas de 12 anos pensam diferentemente de jovens de 18
anos, mas que ha alunos de 12 anos que pensam como 0s mais velhos e vice-versa.

Em sua pesquisa, Alaric K. Dickinson e Peter Lee propdem classificar as
respostas dos alunos em quatro niveis e seis categorias, em uma escala de

progressao das ideias apresentadas pelos alunos:

* fan indelible mar k on how history. Dispaiveltesnught i

<http://teachinghistory.org/issues-and-research/research-brief/14961>, acesso em: 27/11/2012.

gtradugéo da autora).

A1t is our hope that this book represents both a p:
to a different kind of history teachingo (DICKINSON, A. K., LEE, P., 1980, p. vii. traducéo da autora).
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[...] O Nivel | compreende apenas uma categoria de respostas, muitas vezes
consideradas ininteligiveis. Em seus esfor¢os para dar sentido aos temas,
as respostas inseridas nessa categoria sao consideradas mal interpretadas
de maneiras elementares. [...] O Nivel Il consiste nas categorias dois e trés.
As respostas da categoria dois produziram uma explicacdo de afastamento,
mas ao fazé-lo ndo conseguiram distinguir entre o agente e do ponto de
vista do historiador. [...] Temas [que] muitas vezes revelaram perplexidade
consideravel nas respostas posteriores, como resultado direto da
incapacidade de compreender que "Jellicoe" simplesmente ndo sabia o que
sabiam. Estas respostas foram classificadas na categoria trés. [ é No Nivel
lll, nas categorias quatro e cinco, os sujeitos foram capazes de qualificar as
intencbes de afastamento dos "Jellicoe" [...] No Nivel IV [ as respostas]
foram ocasionalmente relacionadas a avaliagdo critica da acdo, uma vez
gue tinham se modificado, mas ndo em detrimento da explicacdo.
(DICKINSON, A. K., Lee, P., 1980, p. 102-103. Traducdo da autora).'®

Segundo Isabel Barca, o modelo criado por Alaric Dickinson e Peter Lee da
progressdo de ideias em Histdria, relacionado com a natureza da explicagédo
hist-rica Ase constituiu um (BARCA Q0MOE 14) nvesH
e foi aprofundado em pesquisas posteriores, servindo de embasamento para quase
todas as pesquisas desenvolvidas a partir de entéo.

Para compreensdo da Historia, é necessério falar de situacbes especificas
do passado e promover a sua interpretacdo. E preciso que as criancas saibam que
tudo o que estudam em Historia ja foi estudado por alguém e que compreendam que
os historiadores ndo copiam os testemunhos do passado, eles fazem inferéncias.

Quando as criancgas e jovens

[...] compreendem que tudo é fruto de uma selecgéo, que ndo ha um todo, e
gue as histérias tém de ter parametros, afastam-se de uma postura de
relativismo global e o seu cepticismo desaparece. E esse processo que a
educacdo histdrica deverd implementar. (LEE, 2001, p. 20).

Uma das pesquisas desenvolvidas pelo SCHP, chamada projeto CHATA®,
foi financiada pelo Economic and Social Research Council. O objetivo central do

Projeto Chata foi mapear mudancas nas ideias dos alunos entre sete e catorze anos

'8 Level | comprises solely category one responses, which often treated the turn away as unintelligible.

In their efforts to make sense of the situation subjects in this category misconstrued it in elementary

ways. [ é] Level 1 consists of categories two and
explanation of the turn away, but in doing so fai
hi st opointoohviees. [ €] S u b | e oftersrevgaldthoorisiderable puzzlement in later answers

as a direct result of inability to grasp that Jellicoe simply did not know what they knew. These
responses were classified as c arleefguoand fivd, $ubjexts were[ é
able to qualify Jellicoeb6s intentions of turnin
critical appraisal of the action as it had turned out, but not at the expense of the explanation.
gDICKINSON, A. K., LEE, P., 1980, p. 102-103).

® CHATA é o acrdnimo de Concepts of History and Teaching Approaches. (Conceitos de Histéria e
Abordagens de Ensino i traducgéo da autora).

] At
g aw
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de idade, sobre a historia. Os pesquisadores Peter Lee, Hilary Cooper, Denis
Shelmit e Alaric Dickinson fizeram parte desse projeto.
Peter Lee e Rosalyn Ashby fizeram parte da primeira fase do projeto CHATA
e no texto AProgression in histor tlcdadl (uLnEdee r
ASHBY, 2000) apresentam resultados das pesquisas realizadas com alunos
ingleses. Focalizam a pesquisa no conceito de segunda ordem Evidéncia e no seu
estudo principal coletam dados de um grupo de trezentos e vinte alunos com idades
entre sete e catorze anos que realizaram trés atividades em trés ocasifes distintas.
Os conteudos histéricos apresentados em cada uma das atividades estavam
incluidos no curriculo nacional inglés. As atividades desenvolvidas durante este

estudo podem ser descritas deste modo por Peter Lee

[...] Uma das tarefas consistiu na apresentagéo de duas historias diferentes
sobre a ocupacdo romana das ilhas britanicas, em bandas desenhadas.
Essas bandas desenhadas continham textos contraditérios: a primeira
histéria referia os beneficios dos britdnicos com a chegada dos romanos,
pois até ai viviam em casas de madeira: a segunda histéria referia a vida
agradavel que os britanicos tinham antes da chegada dos romanos, e que
apos a invasao os britanicos passaram a imitar os romanos. Em suma, a
primeira historia reportava o bem material de que britanicos beneficiaram,
mas que acabou quando os romanos desapareceram. A segunda histéria
era temporalmente mais longa, falava da cultura e da sua permanéncia.
(LEE, 2001, p. 16).

Na sequéncia, conduziram 122 entrevistas com o0s estudantes, cujas
respostas foram posteriormente analisadas e cotejadas com as respostas relativas
as atividades realizadas anteriormente. A questdo principal colocada as criancas era
como podiam existir historias diferentes sobre um mesmo fato (ocupacdo romana
das ilhas britanicas).

Os resultados da investigacdo evidenciaram que as criancas mais novas
compreendiam que as histérias eram idénticas, identificaram diferencas apenas na
formadaescrita. i Por t ant o, para 0S mai s novos, a di
conta a histéria. Ndo percebem como se pode contar a historia sob perspectivas
difer ent eso. (LEE, 2001, p. 18).

Alguns alunos mais velhos pensam que as diferencas decorrem do
conhecimento que o autor do texto tem do assunto. Apesar de os mais velhos
entenderem que as diferencas sejam um problema do autor, um pequeno grupo,
entre 0s sete e nove anos, expressou a ideia de que as diferencas eram relativas a

natureza da Historia.
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De acordo com Peter Lee

[...] As criancas de 7 e 8 anos pensam de forma diferente das de 14 anos e
vice-versa. Mas ha alunos de 7 anos que ja pensam como os de 14 anos.
Ha criancas que ja sabem que as histérias ndo séo cépias do passado, elas
sdo construidas. (LEE, 2001, p. 20).

Isto implica também, como afirma Lee, que a aprendizagem ocorre em
termos de uma progressdo e que o aluno aprende histéria a partir de termos
hist-ricos, poi s ® Afinecess8rio haver al ¢
progressivamente, que se operassem mudancas de ideias e que elas conseguissem
perceber ess dlEE 200 p 04).as o

Ashby e Lee (1987) desenvolveram novos estudos sobre a compreensao
histérica, com alunos de 11 aos 18 anos. A categorizacdo proposta pelos
pesquisadores representa uma progressado légica hierarquica dos conceitos de
compreensdo e empatia histéricas, segundo a qual os niveis inferiores sao
substituidos por niveis superiores. As ideias dos alunos foram categorizadas da

seguinte forma:

[.]1) p@assddoopacoo, guando as ac-paseaslo e i n s
parecem ininteligiveis;
2) AfiEstere-tipos generalizados o, quand

passado sao compreendidas por referéncia a uma descricdo
convencional de intencdes, situacdes e valores;

3) AEmpatia com a Hist-ria a partir do
instituicbes do passado sdo compreendidas por referéncia ao tempo
actual, sem disting8o entre o passado e o presente;

4) AEmpatia hist-rica restritapassadpuando
sdo compreendidas a partir da evidéncia sobre a situacdo historica
especifica;

5) fAEmpatia hist-rica contextualizadabo,
passado sdo compreendidas a partir da evidéncia sobre a situagéo
especifica e explicadas num conjunto mais vasto. (BARCA, 2005, p. 17).

Durante a execucdo do projeto CHATA surgiram novas questdes sobre o
ensino de Historia, tais como que ideais as crianc¢as traziam para a disciplina e quais
conceitos e imagens a Historia fornecia as criangas.

Peter Lee (2006, p . 140) afirma que s
sdo capazes de usar 0 passado para ajuda-los a atribuir sentido ao presente e ao

futuro, elesdevemlevar consigo alguma hist-ria subst
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Os autores da pesquisa concluemqueasievi denci as do Proj ef
Escolas claramente indicam que o ensino modifica as ideias dos alunos&®. (LEE,
ASHBY, 2000, p. 214, traducdo da autora). Isso mudou o0 conceito que existia sobre

0 ensino de Historia. Ainda de acordo com Peter Lee

[...] Uma das razbes pelas quais as pessoas mudaram foi constatar que,
anteriormente, as criancas encaravam a Histéria como macadora e indtil e
0s pais também a achavam assim; com o Projecto, as criancas passaram a
olhar para a Histéria como uma disciplina séria. Era necessario haver algo
que as criangas aprendessem progressivamente, que se operassem
mudancas de idéias e que elas conseguissem perceber essas mudancas.

De facto, as criangas relacionavam melhor suas idéias em Historia. (LEE,
2001, p. 14).

No modelo proposto por Lee (2001), a progressao da aprendizagem histérica
deveria ocorrer pela compreensao sistematica de conceitos substantivos (agricultor,
impostos, datas, eventos), e também pela compreenséo de conceitos de 22 ordem,
estes relacionados a natureza do conhecimento histérico, como narrativa, relato,
explicacdo histérica, consciéncia historica. Como afirma este autor Ai mpor t a
investigar as idéias das criancas sobre estes conceitos, pois se tiverem idéias
erradas sobre a natureza da Histéria elas manter-se-ao se nada for feito para as
contrariaro (LEE, 2001, p. 15). Braga e Schmidt corroboram a ideia de Peter Lee de

que

[...] @ Educagéo histérica tem seus fundamentos pautados em indagagtes
como as que buscam entender os sentidos que 0s jovens, as criangas e 0s
professores atribuem a determinados conceitos historicos i como revolugéo
francesa, renascimento, reforma protestante i chama d o sconcditos
substantivos§ bem como os chamados de 6 s egunda tais rcaim® mo
narrativa, explicacdo ou evidéncia histérica. (BRAGA; SCHMIDT, 2006,

p. 9).

O progresso na aprendizagem historica passa pela reflexdo de como aliar a
compreensao histérica (conceitos de segunda ordem) ao saber substantivo do
passado. Para Lee (2006), esse empreendimento necessita de uma nocgéo aplicavel
de literacia historica. O conceito refere-se ao conjunto de competéncias de

interpretacdo e compreensao do passado que permite ler historicamente o mundo.

®Hevidence from the School s Hi story Proj ecitdealsear |

(ASHBY; LEE, 2000, p. 214, traducéo da autora)
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Essa proposta € associada ao conceito de consciéncia histéria, delineado por Jorn
Riusen (BARCA, 2006; LEE, 2006).

Nesse sentido, ser historicamente competente envolve a apreensdo de
elementos epistemoldgicos do conhecimento historico. Diante dessa exigéncia, um
programa de Educacdo Histérica fundamentado nos debates contemporaneos do
conhecimento histérico envolve a apreensao de alguns saberes:

a) saber ler diferentes fontes histéricas, com suportes diversos (fotografia,

pinturas, documentos escritos, depoimentos orais, cultura material);

b) saber selecionar fontes para confirmacao ou refutacédo de hipéteses;

c) saber entender o nés (identidade) e os outros (alteridade), em diferentes

tempos e espacos;

d) saber levantar novas hipéteses de investigacéo;

O desenvolvimento gradativo de cada saber relacionado constitui a esséncia
da progressdo da aprendizagem historica, em todos o0s niveis de ensino. As
pesquisas em Educacdo Histdrica realizadas nos paises mencionados ja
apresentam algumas convergéncias:

a) a aprendizagem ocorre em contextos concretos. As criangas e 0s jovens
usam suas experiéncias para dar sentido ao passado, o qual nem
sempre se ajusta a suas ideias prévias;

b) vérios fatores influenciam a cognicdo histérica, tais como as vivéncias
prévias dos sujeitos, a natureza especifica do conhecimento, os tipos das
tarefas ofertadas e as aptiddes individuais. Estes sdo elementos
fundamentais para progressao do conhecimento;

c) as ideias de criancas e jovens apresentam uma progressao légica, mas
nao invariante, cada sujeito pode oscilar entre niveis mais ou menos
elaborados conforme a situacdo. A progressédo de ideias por idade é
tendencial, mas ndo determinante.

Um dos objetivos do ensino de Histéria é o desenvolvimento da capacidade
inerente aos seres humanos de orientacdo no tempo, que é o que Jorn Risen (1989,
2001, 2007a, 2007b, 2010) chama de consciéncia historica. Para este autor
(RUSEN, 2007b, p. 91) o aprendizado da Histéria transforma a consciéncia histérica
de orientacdo temporal em tema da didatica da Historia. E, desse modo, a

consci ®ncia hist-rica pode ser consi der ada
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pode entender o que a hist-ria ®, como
2001, p. 56-57).

Lee (2006) estudou a progressdo do pensamento historico de criancas e
jovens no Reino Unido e a sua preocupacao principal foi encontrar resposta a uma
guestao aparentemente simples: O que queremos que os alunos tenham aprendido
quando terminarem a disciplina de Histdria na escola? Os esforcos realizados por
pesquisadores em diversos paises demonstram que essa preocupacao deve ser
considerada pertinente quando se desenvolvem pesquisas relacionadas ao ensino e
aprendizagem da Historia.

O pesquisador Peter Lee, no desenvolvimento de suas pesquisas no Reino
Unido faz uma leitura especifica da teoria ruseniana sobre o processo de
desenvolvimento da consciéncia historica.

Em Portugal as professoras Isabel Barca e Olga Magalhdes orientam
pesquisas junto a universidade do Minho. Varios trabalhos se desenvolveram na
area de Cognicdo Historica situada como os de Marcia Monsanto (2004), que
explora as concepc¢des de alunos do 3° Ciclo do Ensino Basico e Secundario de
escolas publicas do norte de Portugal sobre a significancia histérica no contexto da
Historia Nacional; Fatima Rosario da Costa Chaves (2006) que desenvolveu seu
estudo procurando compreender o conceito de significAncia historica das ideias de
alunos em Portugal e no Brasil, no final do ensino obrigatério, acerca de
personagens que, segundo as suas perspectivas, sao significativas na Historia tanto
positiva quanto negativamente; Marilia Gago (2007) desenvolveu um estudo
qualitativo e descritivo relacionado aos perfis conceituais apresentados por
professores de Histéria, 67 portugueses e quatro professores ingleses, sobre
narrativas enquanto uma das faces da consciéncia histérica. Maria Helena Pinto
(2012) desenvolveu uma tese sobre as concepgdes de alunos e professores sobre 0
uso das fontes patrimoniais no ensino e aprendizagem de Histéria e a relacdo com o
processo de construcdo de significado acerca do passado.

No Brasil pesquisas realizadas na Universidade Estadual de Londrina (UEL)
pelas professoras doutoras Marlene Cainelli (2005, 2008), Marlene Cainelli e Magda
M. P. Tuma (2009), Marcia Elisa Teté Ramos (2009), e pelos mestres Tiago Costa
Sanches (2009) e Lidiane Lourencato (2012) também apresentam resultados de
pesquisas relacionadas ao pensamento historico de jovens em contexto de

escolarizacéo e sobre a formacéo do professor de Historia.
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As pesquisas referentes a Educacéo Histérica analisadas se desenvolvem
principalmente junto ao LAPEDUH, ligado ao PPGE da UFPR com a orientagéo da
professora Doutora Maria Auxiliadora Moreira dos Santos Schmidt (SCHMIDT, 2004,
2009a, 2009b, 2009c, 2010a, 2010b, 2011, 2012; SCHMIDT; GARCIA, 2004, 2005,
2006, 2008, 2009). Foram defendidas varias teses de doutorado como as dos
pesquisadores professor doutor Daniel Hortencio de Medeiros (2005), da professora
doutora Rosi Terezinha Ferrarini Gevaerd (2009) sobre o conceito de segunda
ordem narrativa, da professora doutora Marlene Terezinha Grendel (2009) e do
professor doutor Geyso Dongley Germinari (2010) sobre ideias historicas de jovens,
também da professora doutora Ana Claudia Urban (2010) sobre formacgédo do
professor de Historia, e do professor doutor Marcelo Fronza (2012) relacionado a
quadrinhos e aprendizagem de Historia. E também muitas dissertacdes de mestrado
como as de Lindamir Zeglin Fernandes (2004) relacionada ao saber histérico
escolar, Edilson Aparecido Chaves (2006), Ivo Furmann (2007) sobre conceitos
substantivos, Henrique Rodolfo Theobald (2007) sobre a experiencia de professores
com ideias, Marcelo Fronza (2007) sobre Historia em Quadrinhos, Lilian Costa
Castex (2008), Adriane de Quadros Sobanski (2008) sobre conceitos substantivos
de ditadura e Africa, Alamir Muncio Compagnoni (2009) sobre aprendizagem
histérica e museus, Osvaldo Rodrigues Junior (2010) sobre manuais didaticos, Jodo
Luis da Silva Bertolini (2010) relacionado a ideia substantiva de Islda, André Luis
Batista da Silva (2011) aprendizagem historica e professores, Lucas Pydd Nechi
(2011) sobre Educacédo Histérica e Religido e Thiago Augusto Divardim de Oliveira
(2012) relacionada a Educacéao Historica e formacao de professores.

Também vale ressaltar as atividades realizadas sob a orientacdo da
Professora Doutora Maria Auxiliadora Moreira dos Santos Schmidt junto aos
professores de Histéria do municipio de Araucéaria e de Curitiba e as pesquisas
realizadas na sala digital, que também € parte integrante do Lapeduh. Todos o0s
trabalhos desenvolvidos junto a este laboratdrio tém como referencial teérico a
Educacéo Histérica.

A seguir sdo apresentadas discussdes relacionadas a conceitos de segunda

ordem.
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2.2 CONCEITOS EM ENSINO E APRENDIZAGEM HISTORICA

A aprendizagem na Historia pressupde doistiposdec oncei t os:
s ubst amueise ®ferém a contetdos da Histéria e  ocenceitos de segunda
ordemoficonceit os efisnerhisbricosciesareferam a natureza dessa
disciplina. A seguir sdo apresentadas discussfes e pesquisas relacionadas aos
conceitos de segunda ordem. A autora desta pesquisa optou por utilizar a
denominacéo de conceitos de segunda ordem ao fazer referéncia a conceitos como
narrativa, empatia, explicagdo, mudanca, evidéncia, significancia, seguindo a

nomenclatura utilizada por Peter Lee (2011).

2.2.1 Conceitos de Segunda Ordem

N&o existe um consenso quanto ao termo mais adequado para se referir a
conceitos como evidéncia, explicacdo, mudanca, narrativa e também significancia.
Peter Lee afirma que no Reino Unido,a t end ° n c i ar osSRconiiedos toeno
mudangca e empatia como conceitos de segunda ordem, estruturais, meta-
hi st -2 (LEE920GH, p. 26, traducdo da autora).

No texto APutting principlesryotee
procura explicar as razées pelas quais conceitos como evidéncia, narrativa, empatia,
significancia sdo denominados de diferenciados modos nas pesquisas em cogni¢cao
historica situada.

[..] As vezes é chamado de "meta-historico" - literalmente, "além da
histéria", pois o conhecimento envolvido ndo é parte do que os historiadores
estudam, mas o conhecimento do tipo de trabalho em que estdo envolvidos.
Outro termo usado as vezes € conhecimento de "segunda ordem",
denotando uma camada de conhecimento que esta além da producé@o do
conteldo real ou substancia da histéria. Finalmente, porque o conhecimento
envolvido é construido dentro da disciplina de Histéria, ao invés do que o
gue os historiadores descobrem em seu trabalho, outro termo usado é o
conhecimento "disciplinar"*. (LEE, 2005, p. 32, traducéo da autora).

%L Ain the UK we tend to deal with change and empathy as second-order, structural, metahistorical
conceptsd’. (LEE, 2004, p. 26, traducido da autora).

2t is sometimes c alitefalyy d i b e ty @ mésatise tisetkanavigdye involved is
not part of what historians study, but knowledge of the kind of study in which they are involved.
Anotherterms omet i mes us edr desr ofi skercoowlded ge, d e n o tthanligs
behind the production of the actual content or substance of history. Finally, because the knowledge

0S nc

de
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Em 1989, Peter Lee, Alaric Dickinson e Rosalyn Ashby propuseram uma
primeira definicdo para ideias como evidéncia, explicagdo, mudanga narrativa. Elas
podem ser consideradas mais do que uma ordem superior de conceitos
substantivos, entendidas como um nivel, por meio do qual o conhecimento historico
se estrutura (CASTRO, 2007, p. 30). Sendo assim, os conceitos de segunda ordem
apontam para uma dupla fonte de origem, pela qual sdo considerados como

conceitos historicos, mas também filosoficos.

Peter Lee e Rosalyn Ashby afirmam, no ja citado texto i Pr ogr es si on

historical understanding among students ages 7-1 4, que

[...] Os conceitos substantivos em Histéria sdo os conteldos propriamente

ditos da Histéria,aqui | o fAsobr eod o.Cqgneeitos aomeélfradet -

camponés e presidente, eventos como a Batalha de Hastings, a Revolucao
Francesa e o Movimento dos Direitos Civis, e pessoas como Abraham
Lincoln, Marie Curie e Mahatma Gandhi séo parte da substancia da Historia.
Conceitos como evidéncia histérica, relato, mudanca e narrativa sdo ideias
gue proporcionam nossa compreensdo da Histéria como uma disciplina ou
forma de conhecimento. Ndo sGo em sioque aHi st trataba fnas
moldam a nossa forma de construir ou fazer a Histéria®. (LEE; ASHBY,
2000, p. 199, traducéo da autora).

Os autores apresentam um modelo de categorizacdo da progressédo das
ideias dos estudantes sobre accounts (relatos) e suas relacbes com o passado
(ASHBY; LEE, 2000, p. 212).

1. O passado como dado. Histérias sdo sobre a mesma coisa: a historia é

el es

equi valente a alguma coisa Al & forao.

2. O passado € inacessivel. N6s ndo conhecemos, nos nédo estivemos la.
Nada pode ser conhecido. Diferencas em explicagdo sdo um resultado
da falta do acesso direto ao passado.

3. O passado como histérias determinantes. Histérias sdo fixadas pela
informacdo disponivel, h4 uma correspondéncia direta. Diferencas de

explicagcbes séo o resultado de lacunas na informacéo e em erros.

involved is built into the discipline of history, rather than what historians find out, another term used is
Adisci nbwledge.r(LEEB, 2005, p. 32, traducdo da autora).

®Substantive history is the content o fpeabantsfiagang ,

president, particulars like the Battle of Hastings, the French Revolution and the Civil Rights Movement,
and individuals like Abraham Lincoln, Marie Curie and Mahatma Gandhi are part of the substance of
history. Concepts like historical evidence, explanation, change, and accounts are ideas that provide
our understanding of history as a discipline or form of knowledge. They are not what hist or y i s
but they shape the way we go about doing history. (LEE; ASHBY, 2000, p. 199, traduc&o da autora).

wh a:

ifabo
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4. O passado € relatado de uma maneira mais ou menos parcial. Transfere
o foco da Histéria e dos relatos para o autor como um contribuidor ativo.
Diferencas nas explicacdes sdo o resultado da distor¢cdo (na forma de
mentiras, exagero de tendéncias, dogmatismo); o problema ndo é
somente a falta de informacgéo.

5. O passado como forma selecionada e organizada a partir de um ponto
de vista. Historias séo escritas (talvez necessariamente) de uma posicéo
legitima controlada pelo autor. Diferencas nas explicacbes sdo um
resultado de selecdo. Historias ndo sédo copias do passado.

6. O passado como (re) construgcdo na resposta de questbes de acordo
com critérios. Mudanca de foco da posicdo do autor e escolha, com a
natureza das explicacdes como tal. E a natureza da explicacdo que
difere.

Os autores tecem consideracdes sobre a progresséo das ideias dos alunos e

afirmam que

[...] Progressdo ndo pode ser garantida. Mas, os alunos podem ter mais
chance de desenvolver suas ideias sobre a histéria, se os professores
tiverem ideias claras, possam reconhecer 0s pontos de partida dos alunos,
e tiverem estratégias para a constru¢do de conhecimento deles®. (ASHBY;
LEE, 2000, p. 215, traduc¢éo da autora).

Segundo as consideracdes dos pesquisadores, pode ser inferida uma
relacdo entre as ideias que os professores apresentam sobre a epistemologia da
Historia e os conceitos de segunda ordem. Se o professor tiver clareza dos aspectos
gue considera significantes sobre o passado, este entendimento pode servir de
auxilio para desenvolver metodologicamente um trabalho que considere as ideias
prévias do aluno e possibilitem a constru¢do do seu conhecimento histérico.

Mesmo considerando a ideias de progressédo na aprendizagem dos alunos,

Ashby e Lee fazem um alerta,

24 Progression cannot be guaranteed. But, students may have more chance of developing their ideas
about history if their teachers haveclearid eas, can recognize their student
strategies for building on them. (ASHBY; LEE, 2000, p. 215, traducéo da autora).
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[...] Mas, se a progressao de ideias sobre a histéria ndo é uma condigdo
suficiente do pensamento racional sobre o passado e o presente, pode,
contudo, ser parte de um conjunto de condicdes necessarias [...] O que nao
deve ser comprometido é o direito dos alunos de serem municiados com
ferramentas para dar sentido ao passado®. (ASHBY; LEE, 2000, p. 216-
217, traducao da autora).

Marcia Monsanto (2004, p. 4) afirma, na apresentacdo de sua dissertacao,
que é esse contexto tedrico que da sustentacdo as pesquisas que investigadores
britAnicos tém desenvolvido e defende que o0s conceitos histéricos de segunda
ordem, nomeadamente os de evidéncia, explicacdo e significancia, entre outros,

proporcionam a compreensdo da organizacdo do conhecimento historico, e, por

conseguinte, a compreensao dos conceitos substantivos da di sciplina.

7

portant o, Oi nstrument oso i ntel ectuai s
aprendi zagemo (ALVES, 2007, p. 15)

Para Julia Castr o, no artigo intitulado
secundario sobre a interculturalidade e o conhecimento hi st - ri coo,
segunda ordem sdo um poderoso instrumento para a compreensao da disciplina de

Historia e podem auxiliar no desenvolvimento da aprendizagem historica.

[...] A investigacdo de quatro décadas em varios paises tem demonstrado
gue esta area da compreensdao da disciplina fornece estruturas que
estabilizam o conhecimento histérico, tornando-o significante numa base de
maior permanéncia. (CASTRO, 2007, p. 48-49).

Tanto pesquisadores ingleses liderados por Peter Lee, que buscam
compreender 0s conceitos construidos pelos alunos quando estudam Historia,
estratégias cognitivas e fontes de conhecimento as quais recorrem para dar sentido
as mensagens historicas, quanto canadenses, como Peter Seixas e
norteamericanos, como Keith Barton e Linda Levstik, que estabelecem tipologias de
ideias de alunos, vém desenvolvendo pesquisas, cujo referencial tedrico e

metodoldgico chegou a centros de pesquisa espanhdis, portugueses e brasileiros.

% But, if progression in ideas about history is not a sufficient condition of rational thinking about the
pastand present, it may nonetheless be part of a
compromi sed is studentsd right to be equi (ABHBY,
LEE, 2000, p. 216-217, traducéo da autora).

i m
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2.2.2 Significancia Histoérica

Neste trabalho, significancia historica sera tratada como um conceito de
segunda ordem. A referéncia a Significancia como conhecimento de Segunda ordem
nao exclui o entendimento que ele € um conceito meta-historico ou disciplinar.

Este estudo enquadra-se no ambito da investigacdo em Educacgéo Histérica
e pretende analisar as concepcdes que professores tém sobre o passado, tendo
como ponto de partida o conceito de significancia histérica do passado. Desse
modo, torna-se importante o estudo de como esse conceito se desenvolve no
contexto europeu, canadense e norte-americano e vai sendo disseminado por outros
paises além da Inglaterra, Canada e EUA.

O conceito de significancia histérica, conceito de segunda ordem, se torna
tema de estudo também dentro do processo de reformulacéo curricular ocorrido na
Inglaterra intitulado New History, a partir dos anos de 1970 e 1980.

Os pesquisadores participantes desse movimento defendem que o0s

conceitos historicos estruturais ou de segunda ordem, entre eles o de significancia

[...] permitem a compreenséo da légica interna da Historia, a organiza¢éo do
conhecimento e a compreensdo dos conceitos substantivos da disciplina, e
sdo as ferramentas intelectuais de que os alunos se servem para poderem
pensar sobre a humanidade no tempo. (MONSANTO, 2004, p. 4).

De acordo com Chaves (2006, p. 13), a Histéria € sempre uma interpretacédo
do presente, pois 0 nosso interesse no passado é contextualizar e compreender o
presente através dos vestigios e relatos do passado.

Peter Seixas afirma que f a Hi st -ri a ®traveés dd igsat i p | i
organizamos 0s vestigios e relatos do passado de uma forma significativa para nés
no pr e 1899t pe @77). Cabe a educacdo histérica formal promover uma
consciéncia histérica que englobe uma reflexdo acerca da Significancia da Historia
numa perspectiva problematizadora, e assentada em critérios metodoldgicos
proprios. (CHAVES, 2006, p. 34)

O conceito de significancia historica desempenha um papel crucial na
compreensao e futura utilizagdo que os alunos realizam dos fatos da Historia. Sem
entender esse conceito os fatos historicos ficam afastados da realidade do aluno e

nao podem se tornar operacionais em seu cotidiano. Por isso, estudar essa ideia de
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segunda ordem pode ter importantes consequéncias para O ensino e a
aprendizagem em Historia: primeiro, dar sentido aos conteudos de Histéria e
segundo, perceber como os alunos raciocinam, interpretam e explicam o passado
(ALVES, 2007).

A seguir serao discutidos alguns trabalhos que fazem referéncia ao conceito
de significAncia histdrica. Muito embora a maioria dos trabalhos traga contribuicdes
para o entendimento desse conceito partindo de pesquisas realizadas com alunos
em diversas partes da América do Norte e Europa, o trabalho e algumas ideias
apresentadas por professores podem ser percebidos em alguns deles.

Alves (2006) afirma que as discussoOes iniciadas por Geoffrey Partington
foram muito importantes para a reforma curricular implementada na década de 1980
na Inglaterra, pois suas ideias sobre a necessidade de construir um curriculo com
critérios racionais de importancia, objetividade e relevancia mostraram que, antes de
fazer a selecdo de conteludos que integrariam o curriculo nacional inglés, devia-se
pensar sobre 0 que torna um evento historicamente significativo.

Martin Hunt (2000) retomou as reflex6es de Partington num artigo intitulado
ATeaching historical significanceodo em
se faca da significAncia histérica deve ter sempre subjacentes os critérios definidos
por Partington em 1980. Assim, ao interpretar esses mesmos critérios, Hunt aponta
como indicadores a ter em conta:

- a importancia do passado para as pessoas;

- a profundidade, ou seja, a variacdo de intensidade com que as vidas
dessas pessoas foram afetadas;

- a quantidade, ou seja, a extenséo das vidas afetadas;

- a durabilidade ou a duracdo de tempo em que as vidas das pessoas foram
afetadas;

- a relevancia, ou os contributos para uma maior compreensdo da vida
presente.

Outra obra que discute o conceito de segunda ordem significancia
historica e apresenta questdes relacionadas € a de Tim Lomas (1990). Nela
discutem-se questbes relacionadas a compreensdo de alguns conceitos
considerados por ele como chave para a o entendimento em Historia. O livro
apresenta em forma de pequenos capitulos seis conceitos de segunda ordem -

causa e consequéncia, tempo, evidéncia, significancia, similaridade e progressao,
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além de uma pequena bibliografia selecionada. O capitulo quatro trata
especificamente do conceito de Significancia.

Ao afirmar a impossibilidade de escapar da ideia de importancia em Histéria,
Lomas (1990, p. 41) defende que a Historia para ser significativa depende da
selecdo e do estabelecimento de critérios para selecionar 0 que é mais e menos
relevante. H4 uma lista de premissas que o autor considera como importantes e
imprescindiveis para que o aluno reconheca a relevancia e a importancia do

estabelecimento de critérios para o estudo do passado

[..] A Histéria se estrutura na base de que algumas coisas sdo mais
importantes do que outras. Atribuir significado a alguma coisa envolve um
julgamento subjetivo. [...] Algumas coisas podem ser mais significativas, as
vezes, do que em outros momentos. E importante estabelecer critérios para
a atribuicdo da significancia. [...] E possivel que haja selecées diferentes de
fatos importantes sobre 0 mesmo evento ou situagdes e todas elas podem
ser igualmente validas®. (LOMAS, 1990, p. 41, traducdo da autora).

O conhecimento contextual da Histéria deve existir antes que a
significancia de algo possa ser compreendida, mesmo nédo sendo facil determinar o
que faz alguma coisa significante. Atribuir significancia invariavelmente envolve
explicacdo e também julgamento de valores. Lomas (1990, p. 42-43) apresenta uma
lista de critérios possiveis para atribuicdo de significancia a fatos histéricos:

a) sao reconhecidos como relevantes para as pessoas na atualidade;

b) as pessoas acreditam na sua importancia para o tempo presente;

c) afetam muitas pessoas;

d) os seus efeitos duram muito tempo e,

e) sao contrarios a uma padronizagdo geral.

Alves (2007), ao explicar os critérios relacionados a significancia historica,
afirma que qualquer relato do passado envolve fazer escolhas perante o nimero
infinito de eventos que ocorreram, e essas selecdes sao necessariamente baseadas
em alguns critérios que julgam importantes. Tais critérios, implicitos ou explicitos,

determinam quais eventos séo considerados com valor para serem significativos.

26 History operates on the basis that some things are more important than other things. Assigning
significance to something involves a subjective judgementjudgment. [...] Some things can be more
significant at times than at other times. It is important to work out criteriafor assi gni ng s
it is possible for there to be different selections of significant facts about the same event or situations
an all of them can be equally valid (LOMAS, 1990, p. 41, traducéo da autora).

igni f i
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No inicio dos anos 2000, os conceitos de segunda ordem adquirem
relevancia nas preocupacgfes de investigadores em cogni¢cdo histérica em varios
paises, tanto na Europa quanto nas Américas.

Quando se fala em significancia historica, pode-se citar Michael Hunt no
Reino Unido; Peter Seixas no Canada; Keith C. Barton, Linda Levstik, Elizabeth
Yeager, Jennifer Greer, Mimi Coughlin e Stuart Foster nos EUA; Lis Cercadillo na
Espanha; Marcia Monsanto, Maria Olinda Pereira Alves, Julia Castro e Fatima
Chaves em Portugal; Marcia Elisa Teté Ramos no Brasil.

A significancia histérica tem sido objeto de estudo em duas vertentes
fundamentais, a primeira € focada na SignificAncia que os alunos atribuem a
determinados acontecimentos ou processos historicos no contexto global da
disciplina de Histéria e € seguida, por exemplo, pelos investigadores
norteamericanos Keith Barton e Linda Levistik e do canadense Peter Seixas. Ja a
segunda linha de investigagdo parte do levantamento dos mecanismos de
compreensao historica dos alunos e esta mais ligada a escola inglesa e da qual se
destaca o trabalho de Lis Cercadillo (2000).

Keith C. Barton e L. S. Levstik apresentam uma definicdo de carater
antropologico sobre significancia historica, pois entendem que as ideias referentes a
esse conceito is«o constru-»es culturais transmit.
por meio de varias fontes de informacgéo i a familia, a escola, os média, 0s museus
[e possibilitam] a construcdo de ideias e imagens acerca desse passadoo (BARTON,

LEVSTIK, 2001, p. 28).

Para Barton (2001), a significancia histérica abranget oda a #f@Ai nt er pi
compreensao, selecdo e aval i a- «o das passatioue eonseleyad as d o
producdes subjetivas, sociais, culturais, politicas e historiograficas comunicadas de
forma variada aos membros de uma sociedade.

O que permite dar significado aos acontecimentos historicos sdo as suas
Aiterrel a-»eso com out r ospasdadoteo do pesene.r Ace s s
significancia de um acontecimento passado se da por uma escolha moral, pelas
rela-»es com outros eventos e sujeitos e ¢
para o presentSeoxaPar é@é1b6éder p. 104) na Hi s
da qual organizamos o0s vestigios e relatos do passado de uma forma significativa

para n-s no presenteo.
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Em outra obra, Keith Barton (2004) infere a relevancia do contexto social e
da forma como a Historia é usada na esfera publica na producdo da significancia
historica. Este autor se refere a este c
substantivaso sobre a Hist:-ria -tengporal @ma
subjetividade dos sujeitos, mas séo estruturadas por um consenso social.

Em lingua portuguesa, Monsanto (2004, p. 6) d4 uma primeira definicdo
sobre esse conceito, argumentando que a significancia historica pode ser abordada
em dois niveis, o primeiro como significado basico e intrinseco, que corresponde aos
fatos histéricos particulares e o segundo como significado alargado que corresponde
a nocgdo de interpretacdo e de importancia historica. Nesse sentido, quando esse
conceito € abordado também sdo abordadas questbes de interpretacdo e

importancia historica.

[...] A significAncia historica interfere na interpretagdo, compreensdo,
julgamento e avaliacdo dos factos historicos, das personagens e das
narrativas histéricas e, consequentemente, na compreensao da Histéria. No
caso da interpretacao, a significancia intervém na medida em que perante a
interpretacdo de um fato histérico, esta actua na pertinéncia e na
inteligibilidade que é conferida ao facto a luz das nossas posicdes e valores
presentes. (MONSANTO, 2004, 6).

Deste modo o conceito de significancia histérica pode auxiliar o
entendimento do que Riusen (2001, 2007a, 2007b) denomina de operacbes mentais
da consciéncia historica: a experiéncia do sujeito em relacdo a multiplas
temporalidades, a interpretacdo, que estd baseada nas teorias e explicacdes
histéricas que fundamentam os valores e significados a partir de inferéncias
histéricas e a orientacdo que permite aos sujeitos expressarem as relacdes entre o
passado i presente i futuro, sendo capaz de construir suas identidades a partir do
reconhecimento do outro e do passado que esta presente no presente do sujeito.

Méarcia Monsanto desenvolveu sua dissertacdo de mestrado relacionada a
concepcao de significancia histérica de alunos relacionada a Historia de Portugal e
buscou aporte tedricos nas obras que ja haviam sido publicadas no Canada
(SEIXAS, 1994, 1997, 1998), nos Estados Unidos (BARTON, 1998; BARTON;
LEVSTIK, 1996, 1998) e Espanha (CERCADILLO, 2001).

oncei

c onf

Peter Sei xas publ i ca o] estudo AStuden

Significanced (S E 1199A4) Safirmando que uma das principais ferramentas dos

historiadores € o conceito de significancia histérica.
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Estudar todo o passado € impossivel e a significancia é o critério valorizado
através do qual o historiador avalia que partes do passado podem se encaixar em
uma narrativa significativa e coerente que valha a pena ser selecionada para ser
contada. Esta selecdo ocorre entre pesquisadores, professores de historia e
representantes historicos da cultura popular e cada grupo faz a selecao por razdes
proprias, pois os historiadores ndo sdo os Unicos a selecionar e estruturar o
conhecimento historico, que € construido também desde livros didaticos a
programas de televisdo. As respostas dos professores de Histéria, sujeitos desta
pesquisa, vao ao encontro das afirmacOes de Seixas e apresentam o fato
relacionado a importancia do passado para seu entendimento da Historia. Nesse
estudo, o autor (SEIXAS, 1994) se propde a fazer uma tentativa de investigar como
jovens fazem selecéo e como pensam sobre a selecdo que realizaram.

Os critérios utilizados por Seixas (1994), fundamentados nas ideias de
Lomas (1990) séo trés:

a) se o fato passado afetou um grande numero de pessoas por um longo

periodo de tempo;

b) se é possivel estabelecer a relacdo desse fendbmeno com outros

fendmenos historicos e,

c) se é possivel estabelecer a relacdo desse fendbmeno com o presente,

com as proprias vidas.

A pesquisa desse autor foi realizada junto a dois professores voluntarios em
uma escola urbana canadense do 10° nivel de escolaridade, com quarenta e um
alunos voluntarios aos quais foi aplicado um questionario pelo professor da disciplina
de Estudos Sociais que foi instruido a ndo discutir as questdes com o0s alunos.
Responderam ao questionario 38 alunos e foram feitas entre 12 a 15 entrevistas por
amostragem.

Seixas fez um levantamento de itens como sexo, idade e ano de
escolaridade e pediu que os alunos classificassem seu interesse pela disciplina
Estudos Sociais que eles haviam estudado nos dois anos anteriores de acordo com
uma escala de cinco i t ens gue i a desde ® Aminha
Ai nquestionavel mente ® a minha disciplina
porqué. Pediu que os alunos indicassem os trés fatos ou desenvolvimentos mais
importantes dos Ultimos 500 anos e explicassem o0 porqué consideravam

importantes.
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Na sequéncia do trabalho, o autor teve a necessidade de entrevistar alguns
alunos entendendo que as justificativas dadas nos questiondrios nao foram
totalmente esclarecedoras. Decidiu entdo entrevistar 14 alunos que forneceram
exemplos diversos de pensamento sobre a significancia do passado.

Os fatos mais recorrentes entre todas as respostas foram as guerras
mundiais, a descoberta do Novo Mundo e a ascensao e queda do comunismo,
revelando que os alunos consideraram nas suas escolhas o impacto global do fato.

As respostas foram agrupadas em trés grupos, como ilustra o quadro 1.

QUADRO 1i CATEGORIZACAO SIGNIFICANCIA HISTORICA (SEIXAS, 1994)

Explicacdo narrativa como fonte da|O passado ¢é essencial para a
Significancia compreensao do presente.

Significancia entendida como analogia Fazem analogias entre passado e
presente, retirando do passado licoes
para o presente

Interesse pessoal ou local Dao importancia a Histéria do Canada
ou a sua propria Histéria pessoal

FONTE:SEI XAS, Peter. Student sd Under $heayahd Regearohfin
Social Education, Washington, v. 22, n. 3, p. 281-304, 1994.

No primeiro grupo de resposta os alunos apresentam explicagdes narrativas
nas quais os eventos e desenvolvimentos historicamente significativos sdo aqueles
que podem ser identificados como causadores de grande impacto no mundo
contemporaneo. O pensamento expressado por alguns estudantes mostra que o que
pode ser considerado significativo sdo os fatos que tiveram influéncias globais ou
pelo menos no mundo ocidenta. Par a os estudant es, passddo
é, portanto, essencial para a compreensdo do p r e & .e(BEIXAS, 1994, p. 290,
traducdo da autora) e a Histéria é descrita tendo como fim o progresso.

No segundo grupo de respostas o conhecimento histérico proporciona um
quadro de referencia, estabelecido em funcdo da contextualizacdo por meio de
analogias entre o passado e o0 presente, apresentando-se explicacdes narrativas nas
quais se apontam licdes morais da Historia que, no presente, podem ser retiradas do
passado. Para esse grupo € a memoria histérica que ajuda a humanidade a

rememorar 0S erros que cometeu no passado e evitar sua repeticdo. i A's

Hi st o

conh

suas

2 fKnowledge of the past is thus essentia | to under st aiSEIXAShI®M, ppr 298,e nt O .

traducéo da autora).



58

proprias posigdes historicas sdo definidas em parte por contraste a conceitos morais
ou ®ticos de *D(BBEIXAS, $994, @ B9p, dradidcio da autora).

O terceiro conjunto de respostas apresenta outras formas de compreensao
baseadas ou no interesse pessoal, na localizacdo onde o aluno se encontra ou
porque o estudo do passado faz parte de uma obrigagdo com 0 que o0s
antepassados vivenciaram.

Peter Sei xas.. estepdudoccaimagtenetivaiinicial de investigar
como eles [jovens] efetuam escolhas e como eles pensam sobre as escolhas que
realizaram&® (SEIXAS, 1994, p. 282, traducéo da autora) e encerra suas reflexdes
afirmando que pensar sobre significancia € uma tarefa que deveria ser incorporada
ao ensino de Histdria e profundamente discutida entre professores, planejadores do
curriculo e que somente com a incorporacdo da discussao sobre significancia
histricaem cont e%%dos d estaitinas erm melhar pdsigdo para ajuda-
los [os jovens] vincular as suas preocupacdes verdadeiras, contemporaneas, com a
mais ampla gama de experiéncia humana ao longo do tempod®. (SEIXAS, 1994, p.
301, traducéo da autora).

0] trabal ho de S eMappang thei tefraint af | Histbrical A
Significanced r e p r e.um mapaaménto preliminar do terreno da compreensao
da significancia histérica dos alunosd™. (SEIXAS, 1997, p. 22, traducéo da autora) o
objetivo do autor € compreender os conhecimentos dos alunos sobre significancia
histérica.

O autor considera que os alunos comparam a Histdria escolar com seus
proprios entendimentos histéricos, provenientes das histérias familiares, filmes
histdricos, televisdo, comemoracdes e de suas proprias experiéncias.

Entendendo-se que o professor também é um sujeito historico, € possivel
afirmar que as ideias do professor sobre o passado, além de serem influenciadas

por fatores externos como os citados no paragrafo anterior, também sofrem

®fTheir own historical positions are defined in part
295, traducdo da autora).
®R. .. this study i s gate hawnhey[yoant peapte]tneake selectibns and howe s t i

they think about the selecti ontadutdbeayputarapk edo ( SEI XAS,
% fve will be in a better position to help them [young people] link their genuine, contemporary

concerns withthebroader range of human experi encetradug@ordati meo
autora).
% fa preliminary mapping of the terrain of student

(SEIXAS, 1997, p. 22, traducéo da autora).
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influéncias e interferéncias advindas de sua formacao, de seu trabalho cotidiano e
da interagcdo com os alunos e com o ambiente escolar.

As questdes de investigacdo deste estudo de Seixas (1997) estdo
relacionadas a existéncia de importantes diferencas na forma como os alunos do
Ensino Médio compreendem a questdo da Significancia, as abordagens que podem
ser consideradas melhores do que outras e em como essas as diferengas interferem
no curriculo e no ensino.

A amostra selecionada para o estudo, que o autor chama de exploratoério, foi
de 82 alunos voluntarios do 11° ano, na disciplina de Social Studies, provenientes de
quatro escolas da area urbana da Columbia Britdnica no Canada. As turmas foram
escolhidas entre escolas que ofereciam fortes contrastes em relacdo as origens
sociais dos alunos.

Os alunos realizaram dois conjuntos de tarefas escritas divididas em duas
partes, todas referentes a fatos da Histéria mundial abordados no curriculo do
Canada. Na primeira parte os alunos deveriam elaborar um diagrama com os fatos
mais significativos e ordenar os fatos de maneira que fizessem sentido para eles e
explicar o porqué. Na segunda parte, os alunos receberam uma lista fixa de 20 fatos
da Historia mundial ordenados cronologicamente devendo assinalar aqueles sobre
0s quais ja haviam ouvido falar. Deveriam também escolher entre os que eles
escolheram qual era 0 mais e o menos significativo e explicar suas escolhas.
Também eram questionados sobre as possibilidades e as razdes de outro colega
escolher diferentemente e se haveria outros fatos que deveriam ser adicionados na
lista.

ApoOs a analise dos dados empiricos, o autor verificou que as respostas dos
alunos evidenciavam um pensamento que podia ser agrupado em tipos
diferenciados de orientagcdo, de acordo com 0 pensamento apresentado pelos

alunos
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[...] E possivel distinguir entre aqueles alunos cujas expressdes de
interesses pessoais dominam, e aqueles cujas expressfes de interesses
pessoais e localizacdo social particular, aparentemente, desaparecem nas
suas avaliac8es de significancia histérica mundial. [...] Podemos chamar as
primeiras expressdes de orientacdo "subjetivista" e as Ultimas "objetivista".
Dentro de cada orientacdo, existem variacdes mais ou menos sofisticadas.
Existiu, além disso, um pequeno grupo de estudantes cujas respostas
transcendeu essa dicotomia®. (SEIXAS, 1997, p. 23, traduc&o da autora).

Tendo por base os resultados desse estudo empirico, ele situou as
respostas dos alunos em cinco posi¢cdes na compreensao da significancia historica,
que ele denominou de posicdo objetivista basica e sofisticada, posi¢do subjetivista
bésica e sofisticada e posi¢cdo narrativista. As cinco orientacdes constatadas nas

respostas dos alunos podem ser observadas no quadro a seguir

QUADRO 2 i CATEGORIZACAO SIGNIFICANCIA HISTORICA (SEIXAS, 1997)

Basica

Sofisticada

Objetivista

A orientacdo no tempo é
definida pelas
autoridades externas
(professores, livros
didaticos, historiadores)
gue determinam o que é
ou néo significante. Os
alunos  confiam  nos
peritos sem os criticar. A
significancia de um fato é
dada pelo gosto pessoal
do aluno.

Articulagdo de critérios
de significancia
envolvendo o0 impacto
que o0s acontecimentos
tiveram para um grande
nimero de  pessoas
durante um longo
periodo de tempo. Esses
critérios questionam as
declaraces das
autoridades.

Subjetivista

A orientacdo no tempo é
definida em funcédo dos
interesses e
preocupacdes pessoais.

Avaliam a significancia
em termos do impacto do
acontecimento sobre o
grupo aos quais 0s
alunos pertencem.

Narrativista Um pequeno grupo de alunos aliam os interesses
pessoais e preocupacbes com amplas tendéncias
histéricas e desenvolvimento, construindo
SignificAncia em Histéria por meio de uma selecao
consciente de eventos que podem contar uma

Historia.

FONTE: SEIXAS, Peter. Mapping the terrain of Historical Significance. Social Education,
Washington, v. 61, n. 1, p. 22-27, 1997.

% it is possible to distinguish between those students whose expressions of personal interests

dominate, and those whose expressions of personal interests and particular social location apparently

di sappear in their assessments of wor |l d forimestaori cal
fisubjectivisto orientation and the |l atter fiobjectiyv
sophisticated variations. There was, moreover, a small group of students whose responses
transcended this dichotomy (SEIXAS, 1997, p. 23, traducéo da autora).
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Seixas afirma na conclusdo desse trabalho que h& importantes diferencas
nas maneiras pelas quais os estudantes abordaram a questdo da significancia
histérica e que sem um bom entendimento os estudantes podem perceber a Histéria
como um conjunto alienado de fatos que parecem estar pouco relacionados com
suas proprias vidas.

O potencial de orientacdo histérica no tempo se encontra perdido se nao
forem levadas em conta as questfes de significancia historica. Essa afirmacéo vai
ao encontro das afirmacfes de Jorn Risen (2001) sobre uma das funcbes da
consciéncia historica que é a orientacdo do sujeito no tempo. O sujeito deve ir ao
passado para resolver o que Risen (2001) denomina de caréncia de orientacao para
responder a questbes do seu presente e ser capaz de desenvolver expectativas
quanto ao seu futuro.

O curriculo canadense define uma lista de tépicos, conteddos substantivos e
habilidades gerais que ndo tem relacdo especifica com a compreenséo historica.
Seixas (1997) afirma que sem desenvolver a racionalidade histérica usando
conceitos como significancia historica, interpretacdo ou evidéncia os alunos séo
ensinados sobre fa Hist-riao, O que dei xa
de Seixas (1997) estudo sugere uma ampla variedade de aproximacdes para a
questdo da significancia histérica para alunos do Ensino Médio. Usar exercicios

como o aplicado nesse estudo pode

[...] também proporcionar aos professores um meio de avaliar as idéias dos
alunos sobre a significAncia histérica. Professores, provavelmente, fazem
deste instrumento, ou um como ele, melhor uso em suas salas de aula do
que pode um pesquisador de fora. Eles conhecem melhor suas turmas, e
estdo, portanto, em melhor posi¢céo para utilizar as respostas dos alunos no
desenvolvimento de projetos de instrugéo“. (SEIXAS, 1997, p. 27, traducéo
da autora).

Os professores de Histéria devem ser capazes de desenvolver metodologias
gue levem em conta a compreensdo dos conceitos substantivos e de segunda
ordem para que os alunos sejam capazes de pensar historicamente e desenvolver

argumentos histéricos bem fundamentados na ciéncia da Histéria.

33

n . . al so provide teachers with a means of assess
Teachers probably put this instrument, or one like it, to better use in their classrooms than can an
outside researcher. They know theircl asses best, and are thus in the b

responses in the design of subsequent instruction. (SEIXAS, 1997, p. 27, traducdo da autora).
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No texto fiConceptualizing the growth of Historical Understandingo (1998) o
autor reflete sobre questdes relacionadas ao desenvolvimento da compreensao em
Histéria. Ele afirma que as pesquisas educacionais tem dado substancial
importancia aos problemas do desenvolvimento da compreensdo em matematica e
em ciéncias e que existe uma escassez de pesquisas sobre a compreensdo do
pensamento historico.

Afirma que respostas para a falta de discussdo sobre o campo de
investigacdo do pensamento historico e aprendizagem podem ser encontradas nas

discussoes relacionadas a estrutura das disciplinas.

[...] A estrutura de uma disciplina, grosso modo, constitui uma forma de
conhecer o mundo. Tal estrutura ndo s6 fornece as bases para a sabedoria
académica em um campo, mas também ajuda a definir os Parémetros
prévios ou pré-tedricos [...] da compreensdo nas mesmas areas®. (SEIXAS,
1998, p. 765, traducdo da autora).

Nesse texto afirma que a estrutura do conhecimento historico se constitui a
partir de questdes culturais e histéricas e ndo somente como aspectos de
desenvolvimento psicolégico. As pessoas encontram pelo menos, duas formas
distintas de estimulo para construir questdes historicas e hipéteses de respostas a

seus questionamentos pois

[...] Primeiro, encontramos em toda parte vestigios do passado humano em
artefatos e reliquias, documentos, em ambientes construidos, paisagens,
ou, em um nivel mais complexo, instituicdes e linguas. [...] Em segundo
lugar, nés observamos narrativas do passado humano, em apresentacdes
inumeraveis do passado que nos encontramos fora da historia formal -
aprendizagem através de histérias de familia e dos meios de
comunica@éoss. (SEIXAS, 1998, p. 766, traducdo da autora).

Mas, se por um lado o passado esta em todo o lugar como afirmam Seixas
(1998) e Lowenthal (1998), em outro sentido o passado também esta

irremediavelmente desaparecido. Entdo ndo existe nunca uma confrontacdo direta

% The structure of a discipline, roughly speaking, constitutes a way of knowing the world. Such a
structure not only provides the foundations for academic scholarship in a field but also helps to define
the parameters of prior or pretheoretical [ é]
765, traducéo da autora).

% First, we encounter everywhere traces of human past in artifacts and relics, documents, the built
environment, | andscapes, or , on a more compl e
experience accounts of the human past, in innumerable presentations of the past that we confront
outside of formal history 1 learning through family stories and the media (SEIXAS, 1998, p. 766,
traducéo da autora)

X
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com o préprio passado, mas com representacdes do mesmo. Lowenthal (1989,
1998) afirma que o conhecimento do passado nao ocorre de forma direta e sim
através de inferéncias que sédo dadas através de vestigios que este passado deixou
no presente.

Perante o fato da impossibilidade de confrontagdo com o passado em si
mesmo, resta a possibilidade de organizar coerentemente os tragos e relatos do
passado, para a compreensao da situacdo do sujeito no tempo. Seixas (1998) que a
questdo central da compreensdo histérica € organizar a experiéncia coletiva do
passado, isto €, os tracos e apresentacfes do passado que sdo encontrados no
presente e que, sem a compreensao da importancia da narrativa, o passado se torna
sem sentido para todos enquanto humanos.

E possivel afirmar que quando os relatos do passado s&o organizados,
estabelecido um contraponto ao que Jorn Risen (2001) denomina de caréncia de
orientacdo. Quando uma narrativa é construida, vestigios do passado que estdo no
presente sdo utilizados para responder a uma caréncia de orientacdo para a vida
pratica. Ao se voltar para o passado, 0 sujeito busca resolver questdes postas pelo
Seu presente com vistas a projetar uma expectativa de futuro em uma atividade de
compreensao que liga presente, passado e futuro respondendo as suas
necessidades de compreensao histérica.

Peter Seixas no texto ja citado AConceptualizing the Growth of Historical
Understandingo apresenta uma discussado de conceitos que Peter Lee denomina de
conceitos estruturais ou de segunda ordem como significancia, evidéncia,
continuidade e mudancga, empatia. Todos esses conceitos sdo considerados como
estruturas especificas de compreensdo historica, que auxiliam na construcdo do
pensamento histérico. E acrescenta, ACren-as e p (impliclasnoud - gi c
explicitas) fornecem a base para o conhecimento histérico. 3% (SEIXAS, 1998, p.
770, traducao da autora).

Apresenta o conceito de SignificAncia como um dos elementos na estrutura
da disciplina de Hi st -ri a. A fpassadoa estd erne nse
contextualizar o presente, entdo a significancia dos eventos historicos esta

fundamentalmente ligad a nossa rela-«0 com o0 prese

% Epistemological beliefs (implicit or explicit) provide the basis for historical knowledge. (SEIXAS,
1998, p. 770, traducdo da autora).
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traducdo da autora)®’. Antes de termos consciéncia e conhecimentos das estruturas
da compreensdo historica, temos estimulos que nos levam a pensar sobre o

passado e assim, sobre a Historia.

[...] Histéria é a disciplina através da qual nds organizamos os residuos

(tragos e narrativas) do passado de uma forma significativa para nés no
presente. Nem si mpl es me ntampoucarumé lstadej unt o
ficcdo, Historia € uma forma de conhecimento enraizado em uma lista de
questdes-p r o b | e*(SEIXAS,d998, p. 777, traducao da autora).

Peter Seixas (1998) alerta também para o fato de que os jovens sao
apresentados a questdes histéricas e aos relatos sobre o passado muito antes das
suas primeiras experiéncias escolares formais, e desenvolvem ideias sobre o
passado por meio de suas proprias experiéncias. Entretanto, a cultura escolar parte
do principio de que os estudantes ndo tém ideias prévias sobre o passado nem
experiéncias prévias com questbes que os auxiliem a definir o significado do
passado. A ideia implicita e frequente significa que os estudantes aprendem mais
fatos historicos e assim aprendem mais Historia.

Logo, a educacdo histérica ndo pode comecar como Se 0S jovens nunca
tivessem tido nenhuma ideia anterior do passado, como se nao tivessem nenhum
pensamento histérico constituido.

Ao encerrar seu texto, Seixas afirma que

[...] Sem relacdes temporais, ndo podemos dar sentido as nossas vidas. Ao
auferir essas relagfes, nds atribuimos significado, avaliamos vestigios e
narrativas, conceituamos mudanca, julgamos progresso e declinio, e
empregamos empatia, julgamento moral, e ideias agentes humanos. Estes
processos intelectuais sdo [...], campos minados epistemolédgicos através
dos quais ndo ha um simples caminho trilhado®. (SEIXAS, 1998, p.778 i
traducdo da autora).

" If our interest in the past is to contextualize the present, them the significance of historical events

L...] is ultimately tied to their relationship to the present. (SEIXAS, p. 768, traducao da autora)

®*AHi story is the hithvwseoiganie tmeeesidua (tracesgmd aseounts) of the past
into a forma meaningful to us in the present. Nei t her simply a 6émass of fact
history is a form of knowledge rooted in 7aradugdd of p
da autora)

¥ Without temporal bearings, we cannot make sense of our lives. In gaining these bearings, we assign
significance, assess traces and accounts, conceptualize change, judge progress and decline, and

employ empathy, moral judgment, and ideas of human agency. These intellectual processes are [ € ]
epistemological minefields through which there is no one simple, well-beaten path. (SEIXAS, 1998,

p.778 1 traducdo da autora).
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No texto fiSchweigen! Die Kinder! or, Does Postmodern History Have a Place
in te Schools?q Seixas (2000) busca discutir como os professores enfrentam a tarefa
de ensinar Historia. Segundo o0 autor existem trés maneiras de lidar com
interpretacbes conflitantes sobre o passado e que refletem trés orientacdes
fundamentalmente diferenciadas para a didatica e epistemologia da Historia.

A primeira orientacdo apresentada pelo autor foi chamada de Or ef or -
mem-ria coletivao e consiste em simpl esment
Sobre essa orientacdo afirma que € necessario a invocacao da melhor versao da
Histéria para mobilizar qualquer finalidade social ou nacional. Discute o problema
que essa concepcgao traz para o ensino de Histdria pois é controvertida a aceitacdo
de qual Hi st-ria fAcorretaoc deve ser ensina
se torna utilitarista e dogmética. Se existe uma melhor versédo a ser ensinada, nao
h& a necessidade de investigacdo, de debate e os alunos devem somente aceitar a
Historia como um conhecimento ja encerrado e apresentado como finalizado, sem
discussoes.

Na segunda orientacdo, os estudantes sdo apresentados a duas versodes
sobre 0 mesmo fato e aprendem os critérios da disciplina para decidir o que torna a
Historia valida.

E na terceira orientacdo chamada de abordagem pés-moderna reflete a
incerteza sobre a nocdo de uma Histéria melhor e os alunos tem a tarefa de
compreender como 0s grupos diferentes organizam o passado histérico e como suas

estratégias retdricas e narrativas servem aos propositos do presente. Aponta que

[...] Narrativas histdricas sdo organizadas como narrativas, com comego,
meio e fim, com um significado expresso através da linguagem que esta de
acordo com suas proprias regras. O passado, por outro lado, ndo é
organizado totalmente; ndo tem comec¢o, meio ou fim (exceto o escolhido
pelo historiador), nem tem significado (exceto o imposto pelo historiador) e
existe além das regras linguisticas®. (SEIXAS, 2000, p. 27).

E afirma que os jovens sdo expostos a ideias sobre o passado no cinema,
na televisédo, e através de uma multiplicidade fontes extracurriculares além das que

Ihes sdo apresentadas na escola pelos professores e pelos livros didaticos. No

“ Historical accounts are organized as narratives, with a beginning, middle, and end, with a meaning
expressed through language that conforms to its own rules. The past, on the other hand, is not
organized at all; it has no beginning, middle, or end (except as chosen by the historian), nor does it
have meaning (except as imposed by the historian) and it exists beyond linguistic rules. (SEIXAS,
2000, p. 271 traducédo da autora).
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ambiente escolar tanto os professores quanto os livros didaticos apresentam uma
visGBbodopassado e s«o fias escol as, mai s que qu
posicdo de reforcar ou de neutralizar sistematicamente essas nocdes sobre a
natureza do conheSEXAS 20000p. 3lii Faducioida antora)*.

As narrativas escolares sdo apresentadas aos alunos sempre com a
presenca de nogdes implicitas de progresso ou declinio. Ele levanta a questédo de
que a Histéria ndo seja somente 0 ensino do progresso histérico ou declinio e
guestionar as narrativas histéricas, na forma delas encontrar um propdsito de grupos
do passado e do presente. Uma questdo a ser analisada futuras pesquisas diz
respeito a se essas noc¢des de progresso ou declinio sédo apresentadas nos livros de
Historia do Ensino Médio.

Barton e Levstik no estudo fExplicagGes da significAncia histérica em alunos

do Ensino Basicooafirmam que

[...] As ideias de significancia histérica s8o constru¢Bes culturais
transmitidas aos membros da sociedade de diversas maneiras [...] A
educacdo escolar é um importante férum para essa transmissédo. [...] As
escolas ndo sdo a Unica fonte de informacgdes histéricas das criangas: 0s
familiares, os media, os locais histéricos e museus todos eles apresentam
versBes do passado tanto as criancas quanto aos adultos. [...] Devido a
disparidade potencial entre as versdes da Historia que eles vdo encontrar
na escola e na sociedade em geral, os estudantes podem se debater com a
necessidade de conciliar relatos variados sobre o passado. (BARTON;
LEVSTIK, 2001, p. 208).

Barton e Levstik no trabalho intitulado i 6 | t wasnot a good p
Nati onal identity and studentsodo o@BARIOMNnat i c
LEVSTIK, 1998), buscaram entender como quarenta e oito alunos do estado
norteamericano do Kent ucky <constru2zam a hist-ria #fo
construcdo era influenciada pelos lideres famosos. O trabalho de pesquisa teve
inicio com os alunos tendo acesso a vinte imagens legendadas de fatos e
personagens consideradas representativas dos ultimos 500 anos da Historia dos
EUA, e seguindo a metodologia utilizada anteriormente por Seixas os alunos tiveram
gue escolher oito como mais significativas, organiza-las cronologicamente e justificar
as suas escolhas. Na analise das respostas o0s autores verificaram que muitos

alunos escolheram as origens dos Estados Unidos e por consequéncia o

Lo, school s, more than any other institution, ar

systematically their notions about the nature of historical knowledged ( SEI XAS, i2ar@ddgdg p .
da autora).
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desenvolvimento politico do pais e quando explicaram a significAncia dos fatos
revelaram acreditar que a histéria do seu pais seguia o caminho da correcdo das
injusticas como 0 racismo e 0 sexismo e também os alunos perceberam a

importancia positiva dada a tecnologia. Os autores afirmam que

[...] Conceitos sobre de significAncia Historica séo construgdes culturais
transmitidas aos membros de uma sociedade de variadas de formas [...] A
escolaridade é um importante lugar para essa transmissao [...] as escolas
ndo sdo as Unicas fontes de informacgdes histéricas as criangas: membros
da familia, os meios de comunicacéo, locais histéricos e museus, todos
apresentam versées do passado, tanto para criancas quanto para adultos*®.
(BARTON; LEVSTIK, 1998, p 479, traducdo da autora.).

Lis Cercadillo (2000) em sua tese intitulada fSignificance in History: students
ideas in England and Spaindc desenvolve pesquisas <co
sexos, da Inglaterra e Espanha. A andlise das respostas auxiliou-a a criar um
modelo de progressdo da compreensdo do conceito de significancia historica em
cinco niveis: nivel um, correspondente a nenhuma significAncia, em que as
explicacbes sdo feitas em termos do cotidiano, a significancia € fixa e ligada ao
acontecimento em si; nivel dois T significancia fixa, sem contextualizacdo, o
acontecimento € importante por ele mesmo; nivel trés T significancia fixa, com
atribuicbes causais ou contemporaneas e causais associadas, € atribuida a
importadncia das consequéncias do acontecimento; nivel quatro 1 significancia
contextual fixa, mas com graduagbes dentro da significancia causal e
contemporanea e, nivel cinco T significancia contextual e variavel, em que a
importancia do acontecimento € relativizada em funcdo da perspectiva do
passado/presente quando o sujeito considera os diferentes tipos de significancia e
os diversos graus de importancia em funcdo do contexto pelo qual o fato esta sendo
analisado.

As conclusbes desse estudo mostram a importancia de investigar a
significancia historica primeiro, por causa da motivacdo e segundo, para entender
como o0s alunos raciocinam e propiciar contribuicio a compreensdo do

conhecimento historico.

2 |deas of historical significance are cultural constructs transmitted to members of a society in a
variety of ways [€é] Schooling is one i napadttheaonly
sources of children’s historical information: family members, the media, historic sites, and museums
all present versions of the past both to children and to adults (BARTON; LEVSTIK, 1998, p. 479,
traducéo da autora).

14.

foru
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Segundo S. G. Grant (2001, p. 65-108), as pesquisas no campo dos Social
Studies nos Estados Unidos podem ser divididas em dois campos, o primeiro
relacionado ao que as criancas sabem e como elas aprendem. Essas pesquisas
tendem a enfatizar como as criancas dao sentido a Histéria, como leem textos, de
onde vem suas ideias sobre Histéria e a natureza do conhecimento historico. E o
segundo campo busca entender o conhecimento do professor e suas praticas em
sala de aula, as diferentes aproximacdes pedagogicas, as relacdes entre questdes
do conhecimento de professores e suas representacdes instrucionais, o uso de
pedagogias alternativas, o uso de livros didaticos, influéncias na satisfacdo de
professores e decises instrucionais e como professores ddo sentido as mudancgas
na politica educacional.

A pesquisa desenvolvida por Grant adotou um instrumento de coleta de
dados parecido ao aplicado nesta pesquisa, entrevistas semiestruturadas com um
tempo médio de 15 a 30 minutos. A andlise dos dados coletados por Grant seguiu 0
modelo interpretativo dentro da pesquisa qualitativa.

Esta postura destaca a importancia do contexto e dos multiplos caminhos
individuais na construcdo do significado. Todos os dados da pesquisa de Grant
foram analisados utilizando um constante método comparativo. Essa opcao
met odol -gica presume que a coleta dos dado
informando a outra através do andamento da pesquisa. (GRANT, 2001, p. 65). Ele
afirma que pesquisas como a de Seixas (1994) e de Barton e Levstik (1998)
mostram variadas questdes para pensar questbes de significancia dos fatos
passados.

Keith Barton no texto intitulado i Be s t not to forget t hen

student sé 1 deas a bnoairtNothersltelandé cafl i sma ng de c

[...] Concepgbes de significAncia estdo no centro de toda a Histéria e
Educacdo Histérica - e pesquisas sobre o desenvolvimento de ideias de
estudantes sobre este tema poderdo esclarecer suas estruturas gerais para
a compreensao histérica®. (BARTON, 2005, p. 9, traducdo da autora).

Os sujeitos desse estudo foram quarenta alunos de vinte escolas da Irlanda

do Norte, catdlicos e protestantes e que trabalharam em grupos do mesmo sexo. A

43 [...] conceptions of significance are at the heart of all history i and history education i and research

on the development of students6é ideas about this to
for historical understanding. (BARTON, 2005, p. 9, traducéo da autora).



69

metodologia foi a mesma utilizada anteriormente (vinte e seis imagens apresentadas
para a escolha de dez e apOs explicar as razbes da escolha). As respostas dos
alunos irlandeses foram comparadas com respostas de alunos norteamericanos
apresentadas em estudos anteriores de Barton (1998, 2001).

Os resultados mostram similaridades com as categorias desenvolvidas nos
trabalhos de SEIXAS (1994, 1997, 1998). Os alunos irlandeses apresentaram quatro
razdes principais para explicar porque um fato € historicamente significativo.

A primeira razdo para os alunos irlandeses escolherem um fato estava
relacionada ao numero de mortes causado ou as perdas e o sofrimento, pois o fato
escolhido deveria ficar na memaria ou pelas perdas causadas ou pelo sacrificio de
vidas. Os alunos norteamericanos quando escolhiam guerras, justificavam pela
ajuda dada a outros povos ou pelas licdes que retiravam disso. Os fatos devem ser
recordados porque trouxeram progresso ao pais, permitindo superar sofrimentos e
injusticas. Esse é o mesmo argumento utilizado por Seixas (1994, 1997, 1998) fatos
gue afetaram um grande numero de pessoas por um longo periodo de tempo.

A segunda razdo dada pelos alunos irlandeses aponta como
significativamente importante um fato com consequéncias na politica contemporanea
de seu pais ou nos conflitos e disputas entre catélicos e protestantes. Para 0s
alunos norteamericanos os fatos sdo importantes porque trouxeram beneficios
politicos, sociais e tecnoldgicos importantes. Isso vai ao encontro da categorizacao
de Seixas, onde se estabelece relagdo com outros fendmenos histéricos e com o
presente, com as proprias vidas dos alunos.

Uma terceira razdo foi utilizada pelos alunos irlandeses para atribuirem
significancia aos fatos foi dada pela importancia para a criagdo e para as
caracteristicas da demografia e da politica da Irlanda do Norte, no caso dos alunos
europeus. Os alunos consideraram importante, tanto catélicos quanto protestantes, a
imagem da Batalha de Boyne**, mas as justificativas para a escolha dessa imagem
como significante foram diferentes. No caso dos norteamericanos os fatos séo
considerados significantes devido ao seu papel no povoamento do norte da América
e na criacdo da estrutura politica do pais. Pode-se afirmar também que as

explicacbes relativas ao passado para os professores sao influenciadas por sua

4 Batalha ocorrida na Irlanda em 1690.
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formacado, vida académica, experiéncias diferenciadas e isso produz diferentes
explicagcbes sobre o passado e sua importancia.

A guarta razao para os alunos atribuirem significancia aos fatos é a questéo
de direitos e igualdade, e a injustica que os acontecimentos representam. Os alunos
norteamericanos compreendem a significancia histérica dos fatos em funcdo do
progresso tecnologico e social que causaram no estilo de vida do presente devido a
expansao de direitos e oportunidades proporcionadas, os alunos da Irlanda do Norte
raramente fazem isso. Como a Irlanda do Norte é uma regido de conflitos em que a
cooperacdo entre as comunidades catdlicas e protestantes é rara, os alunos
demonstram uma visdo mais pessimista do futuro da sociedade a qual pertencem e
participam.

Ao discutir nas conclusdes desse estudo sobre o conceito de significancia

histérica afirma que

[...] Estes critérios ndo sédo parte da substancia do passado, eles séo
construgBes sociais que se desenvolvem mais tarde. Pessoas e eventos
sdo importantes ndo em si mesmos, mas por causa de um consenso social
determinado. [...] Mas os critérios de significAncia ndo s6 sdo construgcdes
sociais, eles séo politicamente contestados, e eles ndo derivam apenas do
consenso dos estudiosos histéricos, mas de for¢as dentro da sociedade em
geral®. (BARTON, 2005, p. 10-11, traducéo da autora).

Neste texto faz algumas assercdes relacionadas ao papel do professor quanto
ao desenvolvimento do conceito de significancia historica pelos alunos. Apesar de
nao ser o foco principal no seu estudo, auxiliou a pensar o papel do professor para a
aprendizagem histérica, apontando questdes relacionadas a esta pesquisa. Barton

afirma que

[...] Toda pesquisa historica, e toda a educacao histérica, depende de uma
concepcgéo de significado [...] nenhum professor poderia cobrir tudo o que
aconteceu no passado [...] Qualquer abordagem do passado envolve
escolhas [...] Todo mundo reconhece que algumas coisas mais importantes
gue outras, e outros ainda completamente esqueciveis w6 (BARTON, 2005,
p. 10, traducédo da autora).

 these criteria are not part of the substance of the past; they are social constructs that develop later.
People and events are important not in and of themselves, but because a social consensus has

developed th a t they were. [ €] But criteria of signi

politically contested ones, and they derive not just from the consensus of historical scholars but from
forces within the wider society. (BARTON, 2005, p. 10-11, traduc&o da autora).
“ Al historical research, and all history education, depends on some conception of significance [...]

no teacher could cover everything that happened

f

car

i n
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Sendo assim para a aprendizagem historica ser significativa e desenvolver o

sentido de importancia, Barton faz a seguinte proposicéo

[...] Os educadores precisam expandir as ideias dos alunos sobre
significancia, entdo eles podem observar as varias maneiras que 0s eventos
(ou de pessoas, ou tendéncias) possam ser considerados importantes -
incluindo que ideias sobre significancia variam ao longo do tempo, lugar, e
narrativa. Quando um tépico ndo se relaciona com as ideias prévias dos
alunos, os educadores precisam ajuda-los a entender quais os critérios de
importancia foram aplicadas a ele - porque o evento é considerado
importante o suficiente para se incluido no curriculo®’. (BARTON, 2005, p.
35-36, traducgdo da autora).

Ja no estudo publicado em 2000, intitulado A Ar t i cul ati ng t he
Teachersd and Adol escents6é Conokima Leostks o f
descreve um trabalho realizado com quarenta e oito alunos americanos do 5° ao 8°
nivel de escolaridade, com vinte professores e com vinte futuros professores.

Os professores e futuros professores foram confrontados com vinte e cinco
imagens, das quais vinte haviam sido apresentadas aos alunos. Eles responderam a
um formulario contendo sete questdes sobre o porqué da escolha ou nao de
imagens, se existiam algum fato da Histéria dos EUA que ndo estivesse nas
imagens e que deveria ser incluido. Foram questionadas também as possiveis
escolhas efetuadas pelos alunos na mesma tarefa, se os estudantes escolheriam
imagens diferentes e os motivos da escolha por parte dos alunos. As duas ultimas
perguntas sao bastante especificas sobre o que foi mais e menos importante em sua
aprendizagem no periodo da universidade e o que haviam aprendido fora da escola
e gque eles consideravam importante para seu trabalho como professores.

As respostas desse estudo mostram uma grande aproximacdo entre as
respostas dos alunos e dos professores relacionadas ao que ambos consideravam
como significativo e importante para o conhecimento relacionado ao passado. A
autora conclui que os professores e futuros professores raramente davam enfoque a

Historia Vernacular, enfatizando a Histdria oficial e utilizavam a primeira pessoa do

choices [ é] E v e r y oame things arevwgprthi ateation td dthartiessso, and still others
completely forgettable (BARTON, 2005, p. 10, tradu¢éo da autora)

Educators need to expand students” ideas about significance, so they can see the multiple ways in
which events (or people, or trends) might be considered important 7 including how ideas about
significance vary across time, place, and account. When a topic does not relate to students” prior
ideas that is, educators need to help them understand which criteria of significance have been applied
to it 7 who the event is considered important enough to include in the curriculum. (BARTON, 2005, p.
35-36).
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plural, nés ao se referirem aos fatos significativos relacionados a Historia dos
Estados Unidos

Mesmo com a constatacdo da pesquisa de Wineburg (2000) que o passado
pode ser aprendido em diferentes espacos, Barton e McCully no estudo intitulado
flLearning History and Inheriting the Past: interaction of school and community
perspectives in Northern Irelando demonstram na conclusdo de sua pesquisa que
34% dos alunos deste estudo responderam qu
auxilia-los aprender sobre o passadod® (BARTON, McCULLY, 2005, p. 46, traducao
da autora).

No texto fHistory Education and National Identity in Northern Ireland and the
United States: Differing PrioritiesoBarton desenvolve o argumento de que o curriculo
€ uma escolha politica ao apresentar o conteudo curricular de escolas dos Estados

Unidos e da Irlanda do norte. Nos Estados Unidos da América,

[..] o foco do curriculo é praticamente a mesmo - a origem e
desenvolvimento do seu pais (ou partes dele, como seu estado) [...] J&
aprender Histéria na Irlanda do Norte, significa aprender sobre as conexdes

e relagBes entre varios padrBes de sociedades, em vez de um lista de
eventos organizados cronologicamente e de identificar suas relacdes)" *.

(BARTON, 2001, p. 49, traducéo da autora).

Barton afirma que os estudiosos sobre o ensino de Histéria no Reino Unido,
tanto professores quanto historiadores tém considerado as narrativas historicas
como pobres e sem sentido. Isso vai ao encontro do que afirma Husbands (1996, p.
46) que as narrativas escol ar es eorfiaveldena f o
ang§lise que envolve muita didatiza-"o0 e
(HUSBANDS, 1996, p. 46, traducdo da autora). Barton termina o seu texto afirmando
gue o "ensino de Histéria - na escola ou fora dela - serve a uma variedade de fins
sociais,e estes diferem de um#. (BARTONe200 dpe54,par a
traducdo da autora). Os estudos deste autor podem ser importantes para as

“®fthe role of school history in helping them | earn
traducao da autora).

* the focus of the curriculum remains much the same i the origin and development of their country (or
portions, of it, such as their state) [é] Learning
the connections and relantionships among various societal patterns, rather than how to order a series

of chronological events and identify their causal relationship (BARTON, 2001, p. 49, traducéo da

autora).

®6an unacademic, slightly, i mmature and wunreliable
and too little student involvement (Husbands, 1996, 46, traducdo da autora).

ot History education i in school or out i serves a variety of social purposes, and theses differ from one

society to another (BARTON, 2001, p. 54, traduc&o da autora).
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investigacdes relacionadas a identidade dos professores pelo carater antropologico
de sua abordagem das narrativas.

Os estudos de Barton (2011) que apresentam resultados relacionados com
as identidades desenvolvidas junto a sujeitos de diferentes contexto vem ao
encontro do que afirma Martuccelli (2007) sobre as caracteristicas da chamada
identidade na modernidade. A questdo da identidade que o sujeito desenvolve no
contexto social € uma nocéao relativa e esta condicionada a fatores como historia
pessoal e tradicbes sociais e culturais. Mas a questdo da identidade ndo pode se
resumir a uma relacdo de classe, a uma comunidade, ou a questdes de género ou
de raca. A identidade é 0 que garante segundo o sentimento de pertencimento social
e 0 que assegura a manutencdo da continuidade apesar de suas mudancas
(MARTUCCELLI 2007).

Assim pode se pensar que o0s professores que participam desta pesquisa
constroem essa relacdo de pertencimento social juntos as escolas em que
trabalham. A identidade nunca é dada a priori Ela é construida como o resultado de
uma mediacdo ativa entre diferentes registros. O professor Keith C. Barton afirma
g u epenfdio que a Histdria é um recurso para o desenvolvimento da identidade.
Estudantes (e professores) nao tém identidades; eles desenvolvem identidades. Eles
utlizamHi st - ri a para desenvVv°doBARFION, Dllatmdugdaddant i da
autora).

Dessa maneira podemos entender a questao da identidade do professor de
Historia dentro desse contexto de embates para que as definicdes pessoais e sociais
ajudem a construir o individuo especifico que trabalha em uma realidade também
especifica na cidade de Curitiba.

Ja Ronald Evans no estudo fEducational Ideologies and the Teaching of
Historyo (EVANS, 1994) explorou quais sdo as concepc¢fes que professores de
Histéria dos EUA possuem sobre a Histria e 0 ensino da mesma. A andlise de
dados recolhidos neste estudo permitiu ao autor perceber que o ensino da Histéria €
influenciado pelas ideais que os professores de Histéria possuem e que essas
concepcOes da Historia e do ensino derivam em grande parte da sua formacgao

académica, da sua familia, livros, filiagéo politica e religiosa e experiéncia de vida.

2 A think history is a RESOURCE for developing identity. Students (and teachers) don't HAVE
identities; they DEVELOP identities. They USE history as they develop their identity. (BARTON, 2011,
traducéo da autora).
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Barton e Levstik no texto AVhy don’t more History teachers engage students

in interpretation?0afirmam que

[...] Numerosos estudos mostram que, mesmo quando os professores
compreendem o processo de construcdo do conhecimento histérico e,
mesmo quando eles estdo familiarizados com métodos de ensino
relevantes, ndo necessariamente os incorporam no ensino®®. (BARTON,
LEVSTIK, 2003, p. 359, traducao da autora).

Os autores citam pesquisas realizadas nos Estados Unidos®* que mostram
gue em v8rios estudos Ao que professor
f a z @nBARTON, LEVSTIK, 2003, p. 359, traducdo da autora).

Os professores citados pelos professores Barton e Levstik afirmam que
apesar de saber que o conhecimento Histérico apresenta aspectos interpretativos e
multiperspectivados, eles ndo os trabalham em suas aulas de Historia por duas
razbes: para controlar o comportamento dos estudantes e cumprir o conteudo
programético (BARTON, LEVSTIK, 2003, p. 359).

[...] Os professores, muitas vezes "exigem que os alunos leiam capitulos de
livros, oucam palestras (as quais, muitas vezes eles se referem como
"discussédo"), localizem respostas as perguntas no final de cagitulos, eem
seguida, repitam a informacdo em testes ou em en s>a (BARTON,
LEVSTIK, 2003, p. 358, traducdo da autora).

E mesmo quando os professores procuram inovar e modificar sua pratica
pedagogica trazendo para suas aulas metodologias diferenciadas para engajar 0s

alunos nas atividades em Historia,

*% Numerous studies show that even when teachers understand the process of constructing historical
knowledge, and even when they are familiar with relevant teaching methods, they do not necessarily
incorporate these into instruction. (BARTON, LEVSTIK, 2003, p. 359, traducdo da autora).

* HOVER, Stephanie D.van.; YEAGER, El i zabeth A. ©6Making Students

of a Beginning History Teacher. International Social Studies Forum, Charlote, v. 3, n. 1, p. 219,
2003 e FEHN, Bruce.; KOEPPEN, Kim E. Intensive Document-Based Instruction in a Social Studies
Methods Course, Theory and Research in Social Education, Washington, v. 4, p. 461-484, 1998.

*fiwhat teachers know has little i mpact on what
da autora).

*® Teachers, require students to read textbook chapters, listen to lectures (which they often refer to as
6di scussiond), | ocate answers to questions at

tests or in essays (BARTON, LEVSTIK, 2003, p. 358, traducdo da autora)
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[...] esses professores podem introduzir atividades mais envolventes ou
praticas (videos, passeios, jogos), mas elas ainda néo incidirdo sobre as
caracteristicas-chave da histéria como [...] investigacdo, interpretacdo e
perspectiva®’. (BARTON, LEVSTIK, 2003, p. 358, traducéo da autora).

Ainda afirmam que

[...] Estudos de caso comparativos mostram que os professores com niveis
comparaveis de conhecimento podem ensinar de uma formas muito
diferentes umas das outras, e essas diferencas sdo consistentes com as
suas ideias sobre os objetivos finais do ensino®. (BARTON, LEVSTIK,
2003, p. 359, traducdo da autora).

Dessa forma a pesquisa sobre as ideias e concepcdes dos professores pode
auxiliar o desenvolvimento da aprendizagem histérica em um cariz mais significativo
poi s, Afaz sentido pensar gque, se os profe
compartilhar isso com os aluno?® (BARTON,a qu
LEVSTIK, 2003, p. 359, traducéo da autora).

O primeiro trabalho académico defendido que esta autora encontrou
apresentando como sujeito professores e as ideias de significancia historica foi a
dissertacdo de Mimi Coughlin (2002) intitulada fWhat Counts and Why? Exploring
Historical Significance as Constructed by High School United States History
Teacherso Na introducdo dessa obra afirma que a Histéria escolar nos Estados
Unidos da América merece a fama de ser chata e aborrecida, sendo caracterizada
pelo uso do livro didatico que é chato, nacionalista, reducionista e que ignora as
paixdes, dramas, injusticas e Significancia da Histéria norteamericana.

A autora faz referéncia a obra de Paxton®® ao afirmar que

éthese teachersmomrayjagingdr haods-oncactivities (videos, field trips, games),

but they stildl do not focus on the key characteris
erspective. (BARTON, LEVSTIK, 2003, p. 358, tradu¢do da autora)

® Comparative case studies show that teachers with comparable levels of knowledge may teach in

ways that are very different from each other, and these differences are consistent with their ideas

about the ultimate goals of the subject. (BARTON, LEVSTIK, 2003, p. 359, tradu¢&o da autora).

% |t makes sense to think that if teachers know what history is about, and can share that with students,

that they will do so. (BARTON, LEVSTIK, 2003, p. 359)

% paxton, R. (1999). A deafening silence: history textbooks and the students who read them. Review

of Educational Research, 69, (3) 315-339.
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[...] O tom impessoal, oficial de livros didaticos dominante nos curriculos de
Historia desencoraja muito o leitor a se envolver em qualquer tipo de didlogo
intelectual dos EUA com as ideias, eventos e lugares do passado’.
(COUGHLIN, 2002, p. 3, traducao da autora).

Na apresentacéo de seu trabalho faz assergdes relacionadas ao ensino de
Historia e as ideias que os professores possuem e que influenciam sua préatica de

sala de aula

[...] H& pouco na literatura de pesquisa em ensino de histéria que ilumina as
convicgBes ideoldgicas que os professores trazem para as decisbes que
tomam sobre quais aspectos da histéria recebem atencdo em suas salas de

aula %2, (COUGHLIN, 2002, p. 5-6, traducéo da autora).

Essa pesquisa teve um cunho qualitativo e procurou saber

[...] Quem s&o os professores, 0 que eles conhecem, como eles conhecem,
e porqgue eles valorizam o conhecimento particular, sdo fendmenos
relacionados em sala de aula de Histéria. [...] Embora esteja claro que o
conhecimento de professores de Historia, experiéncias e crengas
influenciam suas decisdes curriculares e instrucionais [...] estudos sé&o
necessarios para entender melhor como os professores constroem nog¢des
de significAncia histérica em suas salas de aula histéria dos Estados
Uni d®b(€OUGHLIN, 2002, p. 6).

Esse foi um estudo de cunho qualitativo que teve como objetivo compreender
como as posicdes e as crencas sobre politica, economia e sociedade deram forma
ao trabalho dos professores de Histéria dos Estados Unidos. A metodologia utilizada
foi distribuicdo de trezentos questionarios para professores do Ensino Médio em
Rhode Island. A pesquisadora teve um retorno de sessenta e dois e entrevistou dez
professores. A selecdo dos professores para a entrevista levou em conta dados
demograficos e descricdo dos estudantes nas salas de aulas.

A autora verificou que a maioria dos professores considera que 0 objetivo
principal do ensino da Histéria dos EUA é a preparacao para a cidadania, seguida da

®. The impersonal, authoritative tone of textbook that dominant much history curricula discourages the
reader from engaging in any sort of intellectual U.S. dialogue with the ideas, events, and places of the
ast. (COUGHLIN, 2002, p. 3, traducdo da autora).
> There is little in the research literature on history education that illuminates the ideological
convictions that teachers bring to the decisions they make about which aspects of history receive
attention in their classrooms. (COUGHLIN, 2002, p. 5-6, tradu¢&o da autora)
® Who teachers are, what they know, how they know it, and why they value that particular knowledge
are related phenomena in the hi st osrtyorcyl atsesarcohoem.s 6 ék]n
experiences, and beliefs influence their curricular
needed to more fully understand how teachers construct notions of historical significance in their
particular United States history classrooms. (COUGHLIN, 2002, p. 6, traduc&o da autora)
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preparacao para os estudos pos-secundarios e o desenvolvimento do conhecimento
geral e do interesse dos alunos.

Nas conclusdes do estudo, mostra que o que tem maior significancia esta
relacionado com suas identidades, as suas narrativas revelam no¢des de progresso,
de dever e de meritocracia e consideram o conhecimento histérico que constroem
significante e entendendo que esse conhecimento tem propdsitos proveitosos para o

conhecimento histérico dos seus alunos.

El a explica que sua pesquisa foi embasa

que o conhecimento dos professores de Historia € um fator importante na forma e
qual i dade ®*q@OUBHLEN|2002,p. 34, traducdo da autora). E enfatiza, ao
citar os pesquisadores Cole e Knowles, que é impossivel conhecer 0 ensino sem o
professor, a pratica sem o praticante e o conhecimento separado do conhecedor
(COUGHLIN, 2002, p. 35).

Conclui-se, entdo, que a significancia histéricaper mei a t oda a
compre e n S « 0, sele-«0 e avalia-«o0o das si
passado e se refere as producbes subjetivas, sociais, culturais, politicas e
historiograficas comunicadas de forma variada aos membros de uma sociedade.

Sendoassimfia Hi st - r ilirmpd®meio da qual orgapizamos os vestigios e

t

relatos do passado de uma forma significat I(YSEXAFH ar a

1994, p. 104).

Em Portugal o trabalho de Monsanto (2004) e Chaves (2006) discutem a
significancia historica e apresentam questées relacionadas a aprendizagem de
alunos e levantam algumas questdes relacionadas ao entendimento desse conceito
por parte dos professores.

Cabe o questionamento de que tanto aos professores como aos manuais
ndo basta apresentarem varias explicacdes acerca do passado é necessario
discutirem e procurarem a melhor e a mais valida, e questionarem os propésitos que
as pessoas tiveram no passado e tém no presente (CHAVES p. 33).

Torna-se evidente que existe ainda um caminho a desbravar de forma a
investigar o entendimento do conceito de segunda ordem Significancia da Historia.

Assim, segundo Chaves

“sSever al studies indicate that teachersdé knowl edge

quality of instruction. (COUGHLIN, 2002, p. 34, traduc&o da autora).
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[...] torna-se cada vez mais pertinente que os investigadores, com base nos
estudos realizados com alunos, pesquisem mais sobre este dominio e
ainda, acerca da significancia histérica: a) quando os decisores politicos
empreendem as reformas educativas; b) quando os autores elaboram os
manuais; c¢) quando os professores seleccionam o0s contelddos
programaticos. (CHAVES, 2006, p.131).

Nas investigacdes no ambito da Educacao Histérica o estudo do conceito de
significancia historica configura-se importante tanto no que tange a mudancas
educativas empreendidas pelos 6rgdos que decidem sobre leis e regulamentacdes
educacionais, quanto na elaboracdo dos conteudos apresentados nos materiais
didaticos utilizados pelos estudantes e pela selecao realizada pelos professores dos
contelidos programaticos de suas aulas.

E Monsanto nas consideracoes finais de seu estudo afirma que

[...] Os professores também devem considerar a significancia histérica que
eles proprios atribuem ao que ensinam, pois isso também influencia o que
transmitem aos alunos e as aprendizagens que lhes facultam. Relembre-se
de Evans (1994) cujos resultados da sua investigagdo demonstram que o
ensino da Histéria é influenciado pelas concep¢des que os professores da
disciplina possuem sobre a mesma, que os professores influenciam a
compreensdo que os alunos fazem da Histéria e a compreensdo e
conhecimento do passado (MONSANTO, 2004, p. 180).

Dessa maneira, pesquisar as ideias sobre significancia historica do passado
se configura um fator que pode ser considerado importante no auxilio dos estudos
de cognic¢do histdrica situada ou aprendizagem historica.

Como Alves (2007) ja postulou, é importante a compreensédo das ideias de
professores sobre SignificAncia, pois a existéncia de estudos ainda é incipiente nos
meios académicos. Assim, pesquisar sobre as concepcdes epistemoldgicas dos
professores de Histéria pode ajudar a entender como ocorre a relacdo do
conhecimento histérico dos professores com a disciplina que eles ministram no

Ensino Médio.
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2.3 CONCEITOS SOBRE HISTORIA E PASSADO

As ideias que serdo apresentadas relacionadas ao desenvolvimento do
conceito de Historia e sobre os entendimentos sobre o passado foram embasadas
principalmente por Collingwood (1981), Lloyd (1995), Oakeshott (2003) e Lowethal
(1989, 1998).

A Histéria é uma forma particular de pensamento e para Collingwood

[...] a definicdo mais simples sobre histéria é que ela é uma espécie de
investigacao ou inquérito e uma ciéncia, ja que descobre coisas [...] € a sua
utiidade ou valor, [...] € para o autoconhecimento humano. O valor da
histéria estd entdo em ensinar-nos o que o homem tem feito e, deste modo,
0 que o homem é. (COLLINGWOOD, 1981, p. 17).

O conhecimento histérico é uma construcao de historiadores (ALVES, 2007)
e a Histéria tem um carater polissémico, pois pode ser entendida de variadas
formas: como algo que aconteceu, como os acontecimentos ou os fatos histéricos;
como o relato de fatos, narracdo e, como area de conhecimento entendido como
ciéncia gque interpreta os fatos histéricos.

Desde o surgimento do entendimento da Historia enquanto ciéncia na Grécia
antiga, passando pelos romanos que a entendiam enquanto continuidade do
passado, das instituicbes preservadas e do respeito aos ancestrais, pela Idade
Média cristd, que a entendia como tendo um carater teleoldgico, transitério e
universal até o periodo moderno que compreendeu a Histéria como sinbnimo de
racionalidade, o passado tem sido pensado e debatido entre filésofos e pensadores.

No século XIX a ciéncia da Historia vai ser associada a fatos verificados e

escritos, ou na afirma-«o de Langl oi

document os: sem docuf¢HSTOIRE en prinaire, radscéio-da i a

autora). Esta metodologia de analise de dados trouxe como resultado a identificacédo
da Histéria como Histéria politica. Esta postura vai influenciar a escrita da ciéncia
histérica durante ndo somente o século XIX, mas por boa parte do século XX.

No século XX, Marc Bloch, Lucien Febvre e Fernand Braudel, fundadores do
movimento chamado Annales, desenvolvem estudos fazendo uma abordagem

estrutural da Historia, que privilegiava o social em detrimento do individual. Para

S

®fcCcar rien aex sduqpopu ment s : pas de a@ISTORErEL primgre s

traducéo da autora).
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Marc Bloche m A Ap o | osgti-af2084300 ébjetivo da Historia era compreender
0 presente pelo estudo do passado e compreender o passado pela observacao do
presente.

Na década de 1970, desenvolve-se a discussdo sobre a legitimidade da
ciéncia histérica e sobre questdes que marcaram a conjuntura da pés-modernidade.
A problematica nesse periodo diz respeito a como a teoria social pensa o sujeito.

Desenrola-se o debate do chamado estruturalismo, com énfase nos
trabalhos de Michel Foucault e Karl Popper, com contribuicdes epistemologicas,
renovacdes de problematicas, reflexdes em torno do objeto, natureza e método, com

o estruturismo metodoldgico que, segundo Lloyd

[...] tenta articular, os niveis micro e macro da andlise social, explicando
como aspectos como a intencdo, a personalidade e as a¢bes humanas
interagem com a estrutura para determinar um ao outro e as transformacoes
sociais ao longo do tempo. (LLOYD, 1995, p. 221).

Enquanto, segundo a concepcao estruturalista, o homem responde
socialmente a estrutruras sociais que lhes sdo alheias, para o estruturismo é
importante considerar as estruturas, mas articuladas com as conjunturas e 0s
individuos que nelas atuam. Pode-se entender que o sujeito historico é condicionado
pelas estruturas e instituicbes em que atua, mas também é agente de mudanca
social.

O debate estruturalista-estruturista desenvolvido nos meios académicos a
partir de 1970 trouxe renovacdes nos modos de entender e registrar o conhecimento
histérico.

As discussodes historiograficas do século XX influenciaram as maneiras de se
pensar e entender os conteudos e metodologias do ensino e aprendizagem da
Historia.

Quando pensamos nas questdes relacionadas ao ensino de Historia
podemos circunscrever este estudo relacionado a area de Educacéo Historica dentro
de um movimento denominado Didatica da Historia.

E na Alemanha Ocidental que surgiu o que hoje se convenciona chamar de
Didatica da Historia (Geschichtsdidaktik), para responder a uma crise de legitimidade
na ciéncia historica que dizia respeito a sua constituicdo e ao papel ocupado pelo

ensino de Historia. Esses questionamentos levaram a uma reflexdo mais profunda
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por parte de historiadores e filosofos e a uma discussdo ampla e profunda, com o
intuito de mostrar as relagdes da histéria com a vida préatica e com a educacgdo, de
modo a conferir um papel legitimador para a ciéncia historica, sendo o filosofo Jorn
Rusen um dos principais pensadores desse movimento.

E também na década de 1970, que a Didatica da Historia passa a abordar
uma tematica mais ampla. E nessa época que enquanto disciplina definira o seus

objetos de andlise como

[...] todas as formas e func¢des do raciocinio e conhecimento histérico na
vida cotidiana, pratica. Isso inclui o papel da histéria na opinido publica e as
representacdes nos meios de comunicacdo de massa; ela considera as
possibilidades e limites das representa¢des historicas visuais em museus e
explora diversos campos onde os historiadores equipados com essa Visao
podem trabalhar. (RUSEN, 2006, p. 12).

Os objetivos da Didéatica da Histéria se desenvolverdo a partir da
investigagdo do aprendizado histérico, entendendo-o como uma das dimensfes da
consciéncia histérica para pensar historicamente, desenvolvendo a cognicédo
historica situada.

As ideias do filosofo Jorn Risen (2001) sobre a estrutura do conhecimento
histérico foram apropriadas pelo historiador inglés Peter Lee que desenvolveu
conceitos por ele denominados como de segunda ordem, que ja foram explicitados
anteriormente.

Sao conceitos que Risen chama de meta-historicos, ou seja, conceitos que
podem ser considerados como estruturantes do pensamento histérico e sem o0s
quais nao é possivel existir entendimento historico.

Peter Lee foi um dos pioneiros, no final do século XX, ao trazer para o centro
do debate educacional inglés a necessidade da utilizacdo da epistemologia da
Historia para a aprendizagem historica escolar. Assim, a utilizacdo das ideias do
filosofo alemé&o foi apropriada para o ensino de Histéria através da vertente inglesa.

As pesquisas iniciadas a partir dos trabalhos de historiadores ingleses do
projeto CHATA®® nas décadas de setenta e oitenta, tiveram continuidade nos anos
noventa com a colaboracdo de historiadores norteamericanos e no inicio do século

XXI comecaram a se desenvolver na peninsula ibérica e no Brasil.

% CHATA T Concepts of History And Teaching Approaches.
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A cognicéo historica situada busca desenvolver a aprendizagem a partir da
epistemologia da Histéria. Para aprender Histéria e para se alcangcar o
desenvolvimento do pensamento histérico € necessario que se utilizem os métodos
de pesquisa dessa ciéncia.

O filésofo alemdo Jorn Riusen ao desenvolver seus estudos da maior
abrangéncia ao conceito de narrativa historica, pois contar o passado é uma
atividade intelectual que o torna presente sob a forma narrativistica.

A narrativa sobre o passado, segundo Risen (2001), s6 se transforma em
narrativa histérica quando tem subjacente uma interpretacdo deste passado nela
contado. Para ele, a narrativa historica orienta e da sentido a vida do sujeito
narrador. Nessa mesma obra o autor afirma que o passado s6 tem significado como
orientacdo na vida pratica, pois pressup8e uma terminalidade, ja que esta em algum
lugar no tempo. Desenvolve a ideia de que existem trés dimensdes da constituigéo
histérica de sentido que podem ser denominadas de festratégia politicag ou
interligacdo de interpretacdo de necessidades de orientacdo do tempo atual, com
funcdes de orientacdo cultural, festratégia cognitivag que € a producdo do saber
histérico interligando as perspectivas de interpretacdo e as regras da pesquisa
empirica e festratégia poética e da retoéricag que € a interligacao entre as formas de
interpretacdo e as fungdes de orientagao existencial.

Riusen (2001, p.162-163) afirma que Ao homem
Historia, toma decisfes que tém subjacente uma interpretacdo do passado histérico
a que atribui um determinado sentido
quatro tipos de orientacdo para a acdo: a ftonsciéncia tradicionald que se orienta
p e Ipassado d o u r a domrisgiéncéa exemplarg pela qual o passado é fornecedor
de licbes e exemplos; a ftonsciéncia criticag que nega as orientacdes do passado,
desconstruindo a Histéria e a ftonsciéncia genéticaq pela qual a compreenséo do
passado serve para problematizar o presente e o futuro.

Pode-se pontuar que hoje a Didatica da Historia busca a compreenséo de
como se d& o conhecimento histérico e o desenvolvimento da consciéncia historica.
Os estudos se concentram atualmente em entender como o conhecimento historico
se realiza junto a sujeitos em processos de escolarizacdo: os alunos e professores.
Para esse estudo serdo considerados especialmente 0s sujeitos professores.

Medeiros (2005, p. 35), ao analisar o pensamento do filésofo alemé&o Jorn

Rusen, afirma que saber o modo como uma pessoa pensa a Histéria, quais sao as
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origens da histéria da natureza humana e quais 0s seus usos para a vida, sdo
perguntas basicas que uma Didética da Histéria valida deveria considerar, a qual,
gquando terminada, comporia uma parte integrante e importante dos estudos
historicos relacionados a Didatica da Historia.

Nesse sentido, o ensino de Histéria tem um papel a desempenhar para a
educacéo social e civica (RUSEN, 2003), mas s6 podera se estruturar de forma mais
elaborada se partir das competéncias cognitivo-intelectuais desenvolvidas. No
mundo atual globalizado e informatizado, a importancia do ensino de Historia é
ampliada, pois ela é imprescindivel para responder as caréncias de orientacdo dos
sujeitos.

Sendo assim o estudo das ideias que professores possuem sobre o
passado, conceito fundamental na epistemologia da Historia se afigura como
importante para responder as necessidades de desenvolvimento da cognigcao
Historica situada. Nas concl us»es do |ivro AA | d®i a d

que

[...] o passado nunca é um dado facto, que pode ser apreendido
empiricamente, pela percepcéo [...] o historiador [...] sabe muito bem que o
seu Unico conhecimento possivel acerca do passado € mediato, inferencial
ou indirecto, nunca empirico. (COLLINWOOD, 1981, p. 343).

Para o historiador inglés Michael Oakeshott (2003), o passado historico é o
mundo das ideias que a evidéncia cria no presente. A histéria € a experiéncia como
um todo, sendo concebida como um sistema de eventos passados, um mundo onde
suas partes se relacionam, criticam-se umas as outras, tornam-se mutuamente
inteligiveis. Ele afirma que, na inferéncia historica, ndo nos deslocamos do nosso
mundo presente para um mundo passado. O movimento é sempre um movimento no
interior de um mundo de ideias presentes.

Na medida em que a experiéncia historica € pensamento, 0 que experimenta
ou pensa como passado € realmente passado. O fato de ser também presente ndo a
impede de ser passado, do mesmo modo que o fato de eu o perceber aqui ndo o
impede de estar além. O passado se encontra no presente na forma de passado
pratico e passado historico.

Michael Oakeshott (2003) entende o passado de duas formas: o chamado

passado pratico, que ele subdivide em passado encapsulado, passado lembrado e
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passado consultado e o passado histérico, do qual faz parte também o passado
registrado.

O passado que ele denomina de pratico pode ser manipulado pela acéo
humana com vistas a realizacdo de objetivos vitais. E composto de objetos que sdo
estimados em termos de fins préticos, ocupando uma existéncia concreta na vida
cotidiana e para Oakeshott € indispensavel para uma vida civilizada articulada
(2003, p. 16).

O passado pratico pode ser entendido como passadoencapsul ado que
somatorio de experiéncia e que mantém com ele uma relagdo que independe da
rememoracdo, como na her an- a gen®ticao ( OAKESHOTT,
memaorias que sao resgatadas inconscientemente, como um perfume, um cheiro, um
sabor. O passado lembrado é considerado como memdria involuntaria e o passado
consultado pode ser trazido a tona mediante um esfor¢co deliberado como na
psicandlise. Esse autor também afirma que nessa classificacdo de passado pratico
estdo incluidos também os vestigios materiais do passado que servem para
contemplacdo artistica, para fins praticos da vida cotidiana ou para o conhecimento
humanao.

J& o passado historico é o que permite o surgimento do oficio do historiador
e a autonomia e especificidade da ciéncia historica. O passado registrado é o que
propicia toda investigacédo histérica, pois permite o acesso ao passado. Oakeshott
(2003, p. 15) classifica o passador egi strado como Ao conjunt
corresponderam no seu tempo a realizacdes humanas, e que, como tais, foram
manifestacbes performativas de um presente-futuro passado de compromisso
pr8ticoo.

Mas o passado registrado ndo é sindnimo imediato de passado histdrico.
Este passado deve ser inferido para se constituir enquanto ciéncia e nesse sentido
0s registros do passado sao importantes para a construcédo da Historia.

O passado histérico exige um compromisso, um engajamento para seu
entendimento. A relagdo como este passado pressupde dois pontos iniciais: primeiro
a transformacdo do passado que estd no presente em evidéncia e segundo a
diferenciagéo entre Historia e memoria. A Histéria tem um jeito proprio de produzir
conhecimento tendo carater coletivo e sendo produzida e compartilhada

coletivamente. Ela é uma premissa, ndo existe um método para a lembranca, que é
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construida pela subjetividade individual. Existe a necessidade de transformar o
passado registrado, como entendido por Oakeshott (2003), em evidéncia.

David Lowenthal (1989) afirma a intencionalidade da consciéncia no trabalho
de conhecer o passado, que deve ser visto como passado no presente, ou parte do
presente, embora n&o seja igual a ele. O historiador, desta maneira, deve ir ao
passado para fazé-lo existir enquanto Historia. Para esse autor o resgate do
passado deve ser efetivado a partir de um esfor¢o consciente.

Para este autor, a ciéncia histérica pode ser considerada mais que o0
passado porque é a interpretacdo do mesmo. A Historia ndo pode existir sem a
compreensao deste conceito, que influencia tanto os conceito de professores quanto
0S materiais culturais relacionados a cultura escolar, como os livros didaticos.
(SCHMIDT, 2010b).

Podemos ir ao passado, para Lowenthal (1989) a partir da memoria, das
reliquias e da Histdria, mas o passado deve ser tratado como um lugar estranho,
onde se realizavam coisas de modo diferente porque o que conhecemos como
passado foi um presente em algum outro momento. i E | adwo &rssi mismo se ha
ido; todo lo que sobrevive son sus residuos materiales y los relatos de aquéllos que
|l o experimentarono (L OWIBSAIEKH(2006, p. 13D #iBra que . 15
ilas f o pdassmdo s&b capazes de nos dar noticia imediata sobre fatos e ideias,
sobre planos e acontecimentos, mas n«o sobr

Se os historiadores trabalham com restos, ruinas, fragmentos do passado, €
parte do processo da aprendizagem histérica identificar, lidar e restaurar o passado
neles presente. A ida ao passado pode ser considerada a partir da perspectiva
apresentada por Risen (2001) de que o importante ndo € aprender somente o
conteudo da Histdria, mas saber como ocorre 0 processo de sua construcao.

Tradicionalmente o ensino de Histéria se apoia na ideia da importancia de
aprender o conte¥%do da Hist-ria e o profes
qgue identifica os acontecimentos no passado, muitas vezes somente por meio do
livro didatico, organiza seu discurso partindo dessa identificacdo e depois 0s
apresenta para os alunos de maneira tradicional, critica ou exemplar, de acordo com
a terminologia utilizada por Jérn Risen (2001).

Essa didatizagdo do passado atravées da apresentacdo de contetudos
hist-rico atrav®s deeBSexphiteceapres a-cempalis:

convencionou-se chamar saber escolar.
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[...] Nesse particular, o passado pode ser identificado como o conteddo a
ser estudado em Historia e sua legitimidade é balizada pelo argumento da
autoridade da cultura escolar hegemdnica em determinada sociedade. [...]
Podemos concluir que ha varias maneiras pela qual nés nos relacionamos
com o passado, entre as quais inclui-se a apropriacdo propriamente
histérica. (SCHMIDT, 2010b).

As maneiras que os professores compreendem o conceito de passado
demonstram as variadas formas que esse passado pode ser apresentado para 0s
alunos e auxiliar a desenvolver a consciéncia Historica.

O filbsofoHayden White na obra ATr - -pico
passado pré existe e s6 € possivel alcanca-lo a partir dos fragmentos, restos e
ruinas que ele deixou, é uma construcdo elaborada pelo historiador. Ir ao passado é
construir pontes entre presente e passado. Ele faz uma analogia entre as pesquisas
gue buscam o entendimento do passado com o costume dos antigos romanos de
realizarem diversas oferendas aos deuses na ocasido da inauguracdo de pontes,
porque para eles, os homens estavam unindo o que os deuses tinham deixado
separado, dai a necessidade das cerimonias e oferendas.

Entendendo o carater de selecdo que damos ao estudo dos fatos que
aconteceram em outros tempos, pode-se afirmar que ndo estudamos ofipas s
mas sim um passado determinado historicamente e o significado que damos a ele
deve partir das questdes sobre as motivacdes que levam o historiador a selecionar o
que buscara nele, ou seguindo a analogia de White (2001), a escolher determinada
curva do rio para construir a ponte. (SCHMIDT, 2010b).

E essa escolha ajuda a definir que passado serd conhecido, sempre num
carater relacional. A partir dessas ideias pode-se postular que o estudo do passado
tem uma intencionalidade, tanto relativa aos objetos quanto as formas e
entendimento da pesquisa sobre ele.

N&o se pode esquecer a importancia da memdéria para o estudo do passado
e da Histéria. Collingwood afirma que existe uma diferenca fundamental entre
mem-ria e hist-ria. El e argumenta que

enguanto na memdéria o passado é um simples espetaculo, na histéria o passado é

adoo,

reconstituido sobaformade pensamento presenteod. (CcoLLl

Para Jacques Le Goff (1992, 423) a memoéria tem a capacidade de
conservar certas informacgdes e nos remete a um conjunto de funcdes que ajuda ao

homem atualizar impressdes ou informagdes passadas, ou que ele representa como
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passadas. Masdeve-s e at entar para a compreens«o de

siléncios da histéria sdo reveladores desses mecanismos de manipulacdo da

mem-ria coletivao (Le GOFF, 1992, p. 426) .
O homem sempre procura dar significado as seus pensamentos e atitudes

que fundamentam e orientam o agir humano. A consciéncia historica inclui o que se

pode chamar de memoaria enraizada. Segundo Estevdo de Rezende Martins

[...] A memodria enraizada esta incluida no que se convenciona chamar de
consciéncia histérica. Nessa consciéncia estdo reunidos os elementos
conformadores da identidade, com os quais o individuo elabora e estrutura
o tempo da experiéncia vivida em tempo refletido, como histéria. (MARTINS,
2011, p. 49).

Os objetos preservados como vestigios do passado (OAKESHOTT, 2003)
podem ser pensados como materiais da memoria, e apresentam-se conforme Le
Goff afirma A@A. .. s 0 b rdomuamento$, baramca do ppseadm € | p ai
0os documentos, escol ha ddLe BOFF,t1892,ip.a585). IOanonumento é
tudo ao que evoca o passado e perpetua a recordacdo, como uma obra
comemorativa, um objeto, uma escultura. JA& o documento, tem sua origem no Latim
e significa prova e como tal € uma escolha consciente do historiador para construir
sua narrativa sobre o passado.

Sendo assim, o carater humanista da ciéncia da Historia mostra que ela é
uma ciéncia que tem como ponto de partida o homem, que estd imerso na
temporalidade, respondendo a demandas de seu tempo, que tem caréncias de
orientacdo e que busca no passado que esta presente em sua vida, sentido para
organiza-la e orientar seu futuro (RUSEN, 2001).

Rusen (2001) também afirma que o passado tem sentido porque tem relagéo
com o presente e a consciéncia historica existe quando serve para dar orientacdes
no tempo, com relagdo as mudancas no agir e no sofrer humano. Orientar-se no
tempo se relaciona com a ideia de literacia historica de Peter Lee (2006) que
significa a capacidade de ler e entender o mundo (RUSEN, 2006). Jorn Risen
também afirma que existe a necessidade da construgdo por parte do sujeito de
Aguadros conceituais com o dqual se discute
significativamente presenteo (SEI XAS, 2004)
construcdo do significado dado ao passado, tanto por alunos quanto por

professores.
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A

O pesqui sador Peter Lee no texto AON-s
andar a p®d: compreens«o das pessoas do pa
professores necessitam compreender o motivo pelo qual as pessoas agiram de
determinada forma no passado e 0 que pensavam sobre o que faziam. Afirma que
no Reino Unido esse tipo de compreensdao histoérica ficou conhecido como empatia
historica.

[...] Nao se trata somente dos alunos saberem que os agentes ou grupos
histéricos tinham uma determinada perspectiva acerca do seu mundo; eles
devem ser capazes de ver como é que essa perspectiva tera afectado
determinadas acc¢des em circunstancias especificas. (LEE, 2003, p. 20).

A empatia historica pode ser melhor entendida como uma realizagao,
gquando se sabe o0 que a pessoa do passado pensou, seus objetivos, como
entendiam a sua vida no passado e se consegue conectar iSSo com 0S que essas
pessoas fizeram. A categorizacdo desenvolvida por Lee apresenta sete niveis de
empatia historica que se apresenta desde o nivel um, com respostas tautolégicas,
passando pela confusdo no nivel dois, pela explicacdo através de assimilacdo e
déficit no nivel trés. O quarto nivel busca a explicacdo do passado através de
esteredtipos, enquanto que o nivel cinco busca explicacdes relacionadas ao
passado a luz do presente. O nivel seis busca explicacbes em termos do que as
pessoas pensavam no passado, a empatia historica e por fim, o nivel sete busca a
explicacdo em termos de um contexto material mais amplo.

As ideias apresentadas por Lee (2003) podem auxiliar a compreensao como
da maneira que os professores entendem o passado e como explicam suas ideias.
Os niveis de progressao apresentados por LEE (2003) em sua pesquisa foram de
grande auxilio para o desenvolvimento de uma das categorias de compreenséo do
passado por parte dos professores do estudo, o passado para criar empatia com o
presente.

O conceito de passado é importante para a construcao da epistemologia da
ciéncia historica e para a aprendizagem em Historia. Sendo assim, é pertinente
questionar qual € o significado do passado para os professores de Historia,
compreendidos enquanto sujeitos imersos na estrutura social em que vivem, tendo
gue responder aos imperativos sociais, mas sendo um agente que tem papel ativo

nas mudancas ocorridas no seu cotidiano.
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3 PROPOSTA DA INVESTIGACAO: TRAJETORIA METODOLOGICA

Este trabalho apresenta resultados da pesquisa de doutoramento, na Linha
Cultura, Escola e Ensino, do PPGE da Universidade Federal do Parana (UFPR), sob
a orientacao da Professora Doutora Leilah Santiago Bufrem e com o apoio financeiro
da Coordenacéo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES).

A pesquisa teve inicio em 2009 com o ingresso da pesquisadora no PPGE -
UFPR. Desde o principio o projeto se prop0s investigar a significancia historica do
passado para os professores do Ensino Médio da cidade de Curitiba. Também
buscou entender as ideias sobre o passado que o0s professores percebem que
constam nos livros didaticos de Histéria do PNLEM disponibilizados, escolhidos e
recebidos pelos colégios a partir do ano de 2008 e utilizados entre os anos de 2008
a 2011. Buscou-se relacionar os conceitos dos professores sobre o passado e com
as ideias apresentadas nos livros didaticos do PNLEM/2008 e que séo percebidas
pelos professores participantes desta pesquisa.

Entre os meses de janeiro e fevereiro de 2012, com a concordancia da sua
orientadora, a pesquisadora desenvolveu um periodo de estudos na Universidade de
Barcelona (UB) sob a orientagdo do Professor Doutor Joaquim Prats Cuevas. As
discussdes efetuadas e o levantamento bibliografico desenvolvido junto a Biblioteca
e a Hemeroteca da UB propiciaram o desenvolvimento de estudos mais
aprofundados relacionados aos pensamentos dos professores. O contato académico
proporcionado por esse periodo de estagio doutoral foi importante para o
desenvolvimento posterior da pesquisa.

Em um primeiro momento serd a apresentado o percurso do trabalho que se
concentrou no levantamento e estudo dos documentos proponentes do PNLEM,
para o entendimento do processo que levou livros didaticos gratuitos a todos os
colégios de Ensino Médio do Brasil. A pesquisa apresentou andlises dos
documentos que auxiliaram o entendimento da dindmica do programa que levou
livros didaticos para todos os alunos do Ensino Médio a partir de meados da primeira
década dos anos 2000.

Apos o estudo do conteudo desses documentos, foi elaborada uma listagem
com todos os livros didaticos de Histdria recomendados pelo Programa e dos livros

recebidos pelos colégios de Ensino Médio da cidade de Curitiba a partir do ano de
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2008. A andlise dessa lista proporcionou a definicdo das colecbes de Histéria que
seriam analisadas durante essa pesquisa.

O levantamento dos nomes dos professores que participaram da escolha do
livro didatico de Histéria foi efetivado junto ao sitio Dia a Dia Educac&o®’ com vistas
a definicdo do universo de sujeitos que receberam os livros didaticos nas escolas
publicas de Ensino Médio de Curitiba.

Identificados os professores, foram elaborados dois questionarios, intitulados

AQuestion8rio Preliminaro e AQuestiondsrio

colégios participantes da pesquisa.

Os dois questionérios tiveram como objetivo inicial circunscrever o universo
de sujeitos participantes da pesquisa. Estes foram definidos segundo os seguintes
critérios: serem professores do Quadro Proprio do Magistério (QPM) do Ensino
Médio do Estado do Parana da cidade de Curitiba; concursados na disciplina
Historia e que trabalhassem nos colégios participantes da pesquisa desde, pelo
menos, 2007.

Somente os professores dentro dos critérios anteriormente citados, que
afirmaram ter participado da selecdo do livro didatico do PNLEM/2008 e recebido o
livro escolhido foram entrevistados para discutir questdes relacionadas a sua
atuacado nas colégios, apresentar suas ideias sobre o significado do passado e sobre
como o conceito passado esta presente no livro didatico do Ensino Médio utilizado
por eles. Importa salientar que ndo foi necessario estabelecer uma amostra,
considerando-se que 0s passos necessarios da pesquisa constituiram-se em filtros
para a definicdo do universo dos sujeitos do estudo.

O percurso da pesquisa é descrito a seguir, desdobrado nos tdpicos
intitulados Trabalho Documental e Pesquisa Empirica. Um breve esclarecimento
sobre a divisdo desse capitulo pode auxiliar o entendimento do percurso realizado
pela pesquisadora para chegar ao universo final de andlise. O topico intitulado
Trabalho Documental reune informacGes sobre os dados coletados através de
pesquisas na legislacdo e ambiente virtual e que auxiliaram na definicdo dos
professores. E o topico denominado Pesquisa Empirica apresenta o trabalho

realizado junto aos sujeitos do estudo.

o7 Disponivel em: < http://www.diaadia.pr.gov.br/>. Acesso em: 23/02/2013.
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3.1 TRABALHO DOCUMENTAL

Neste topico € descrito o trabalho de levantamento de documentos legais
com o objetivo de compreender o processo de implantacdo do PNLEM/2008.
Procura mostrar como se deu o desenvolvimento do programa que levou livros
didaticos a milhdes de alunos do Ensino Médio nas disciplinas de Lingua Portuguesa
- Literatura e Matematica em 2005 e a partir de 2008 obras didaticas das disciplinas
de Biologia, Fisica, Quimica, Geografia e Histéria®®. Esse processo selecionou e
ofereceu para a escolha dos professores de Ensino Médio de todo o Brasil dezenove
colecdes de livros didaticos de Histéria para esse nivel de ensino.

Também neste topico descreve-se 0 percurso de pesquisa que auxiliou a
escolha dos sujeitos deste estudo, iniciado com o trabalho documental orientador da
escolha dos professores, efetuado no sitio da Secretaria da Educacéo do Estado do
Parand®.

O cruzamento dos dados que levantados e analisados auxiliou na
delimitacdo do universo da pesquisa e dos sujeitos participantes da fase intitulada
Pesquisa Empirica. A definicAo de um universo de pesquisa mais restrito vem ao
encontro dos pressupostos da pesquisa qualitativa.

Ao discutir sobre a pesquisa Erickson (1986) insiste na pertinéncia dos
dados e na consisténcia que deve existir entre 0s objetos de investigacdo e a
recol ha dos dados, pois Ao maior descadi o d
estabelecimento de uma relagédo consistente entre os objetivos da investigacao e a
recol ha de dadoso (ERI CKSON, 1986, p. 140).

Os sujeitos da desta investigacdo foram os professores de Histéria do
Ensino Médio da cidade de Curitiba. A escolha recaiu sobre o sujeito professor, pois
nos documentos analisados é dado a ele papel importante na cultura escolar.
Também € importante ressaltar que os estudos de cogni¢cdo histérica situada, até o
presente momento, tém focalizado a aprendizagem partindo do aluno, sendo assim
o estudo das ideias dos professores € justificado.

Ao delimitar o estudo aos conceitos relacionados a significancia histérica do

passado e as ideias apresentadas pelos professores busca-se contribuir para o

% Toda a pesquisa documental realizada esteve relacionada com a disciplina Histéria.

% Esse sitio tem modos de acesso diferenciados: educadores, alunos, escola. Cada link proporciona
informacdes sobre o ambiente escolar e seu acesso em quase todo o ambiente virtual é livre.
Disponivel em: http://www.diaadia.pr.gov.br/index.php . Acesso em 23/02/2013.
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aprofundamento das pesquisas nessa area. Os estudos dos conceitos de segunda
ordem do sujeito professor podem ser entendidos como um desdobramento das
pesquisas sobre significancia, tendo como enfoque as ideias de alunos, que estido
sendo realizadas no Canada (SEIXAS, 1994, 1997, 1998; SEIXAS e PECK, 2004),
nos EUA (BARTON, 1995, 1997, BARTON e LEVSTIK, 2001), na Espanha
(CERCADILLO, 2000), em Portugal (MONSANTO, 2004; CHAVES, 2006; ALVES,
2007) e no Brasil (TETE, 2009). Analisar o pensamento relacionado & epistemologia
da ciéncia histérica apresentado pelo professor pode auxiliar nas discussées da
Didatica da Historia.

A pesquisadora Maria Olinda Pereira Alves (2007) em sua pesquisa com 0
t2tul o dpedes € d’rofessores e Alunos sobre Significancia Histéricao
apresenta dados relacionados a existéncia de pesquisas desenvolvidas desde o0s
anos 2000 sobre as ideias de significancia historica, nas quais sdo enfocados os
estudos sobre as ideias dos alunos. Informa também a existéncia de investigacfes

Aimas em quantidade bem menor para n«o

di

Z €

para a explora-«o de concep-»es de professo

Os conceitos de passado e de significancia histérica deram suporte para a
construcdo deste trabalho de pesquisa e compreender o significado histérico dado
ao passado por professores de Historia do Ensino Médio na cidade de Curitiba
voltando-se aos conceitos apresentados e as ideias percebidas nos livros didaticos
do PNLEM/2008 por eles selecionados, recebidos e utilizados.

Ao concentrar 0 estudo nas ideias sobre o passado apresentadas pelos
professores que efetivamente receberam os livros selecionados para a pesquisa,
busca-se perceber se essa analise pode auxiliar no entendimento da epistemologia
da Historia desses professores. A opcdo de aprofundar a pesquisa junto a
professores que efetivamente receberam os livros escolhidos em 2008 e os
utilizaram nos anos posteriores trouxe variadas questdes sobre o desenvolvimento

desse processo e a efetiva participacéo deles no processo.
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3.1.1 Legislacao relacionada ao PNLEM/2008

A seguir sdo apresentados os documentos pesquisados e analisados
relacionados a implantacdo do PNLEM e a etapa deste programa que em 2008
passou a oferecer livros didaticos no componente Historia para todos os alunos do
Ensino Médio da rede publica do Brasil.

3.1.1.1 Resolucao n°. 38

Com o propdsito de melhor circunscrever o campo da pesquisa e entender
as especificidades do programa de fornecimento de livros didaticos para os colégios
publicos do Brasil, o primeiro documento analisado foi a Resolu¢édo n°. 38 do Fundo
Nacional de Desenvolvimento da Educacdo (FNDE) de 15 de outubro de 2003
(BRASIL, 2003a) que prevé a universalizacdo de livros didaticos para os alunos do
Ensino Médio publico de todo o pais.

Este documento, assinado ad referendum pelo entdo ministro da Educacédo
Cristovao Buarque, considera que tanto pela Constituicdo Federal (BRASIL, 1988)
quanto pela Lei de Diretrizes e Bases da Educacao (BRASIL, 1996) o livro didatico é
importante para o aluno e que o professor tem papel chave em um programa

responsavel por

[...] prover as escolas do Ensino Médio das redes estadual, do Distrito
Federal e municipal de livros didaticos de qualidade, para uso dos alunos,
abrangendo os componentes curriculares de Portugués e Matematica por
meio do Programa Nacional do Livro para o Ensino Médio i PNLEM.
(BRASIL, 2003a, p. 1).

A execucdo do chamado Projeto Piloto ocorreu entre os anos de 2005 e
2007 e inicialmente atendeu alunos da primeira série do Ensino Médio de escolas
das regibes Norte e Nordeste, que receberam livros de Portugués e de Matematica.
No ano de 2006, as demais séries e regides brasileiras foram atendidas e em 2007
foi feito o fornecimento também dos livros didaticos de Historia e de Quimica, que
foram usados entre os anos de 2008 e 2011, quando ocorreu novo processo de

selecdo de material didatico.
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O financiamento deste Programa foi efetivado por meio de dotacdes
orcamentérias do governo federal do Brasil e de contrato de empréstimos
internacionais.

A execucdo do PNLEM ficou a cargo do FNDE e da Secretaria de Educacéo
Média e Tecnolégica (SEMTEC), contando com a participacdo das Secretarias
Estaduais de Educacdo (SEDUCs) e Secretarias ou Orgdos Municipais de
Educacdo.

O artigo 4° da Resolucéo n. 38 do PNLEM 1 Projeto Piloto T afirma que este
projeto foi Afinanciado com recursos prove
Or -ament 8ria da Uni«o e de contratos ,de e
2003a).

Cabe aqui destacar uma questdo sobre o financiamento desses programas
governamentais, posto que a verba destinada a implantacdo, desenvolvimento e
gerenciamento do PNLEM foi definida pela Resolugdo n° 38 como proveniente de
dotacBes orcamentarias e de contratos de empréstimos internacionais. Nao ficam
esclarecidas as formas para a efetivacdo desses contratos, o 6rgdo governamental
responsavel pela administracdo dos empréstimos e tampouco os valores dos

contratos para efetivagdo desse programa.

3.1.1.2 Portaria n°. 2.922

Com a Portaria n° 2.922, de 17 de outubro de 2003 (BRASIL, 2003b) do
Ministério da Educacdo - MEC, foi criado o Programa Nacional do Livro do Ensino
Médio - PNLEM. Essa portaria, publicada no dia 20 do més de outubro, no Diério
Oficial da Unido, entende o livro como um recurso basico para o aluno no processo
ensino-aprendizagem e a participagdo do professor no processo de selecéo e
utilizacdo como importante e necessdaria para o desenvolvimento do satisfatério

desse programa

[...] O Programa Nacional do Livro Didéatico para o Ensino Médio tem por
objetivo prover as escolas do Ensino Médio das redes publicas estaduais,
municipais e do Distrito Federal de livros e outros materiais didaticos de
gualidade, para uso dos alunos e professores, abrangendo os componentes
curriculares para essa etapa da Educacédo Basica (BRASIL. 2003b).
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Segundo o artigo 2° desta Portaria, o PNLEM foi criado com o objetivo de
fornecer as escolas de Ensino Médio das redes publicas estaduais, municipais e do
Distrito Federal livros e materiais didaticos de qualidade, para uso dos alunos e
professores (BRASIL, 2003b). O Programa teve inicio no ano de 2004, com o
processo de avaliagdo, escolha, aquisicdo e distribuicdo de livros didaticos de
Portugués e Matematica.

A operacionalizacdo deste programa ficou a cargo da Secretaria de
Educacdo Meédia e Tecnolégica do Ministério da Educacdo e Cultura
(SEMTEC/MEC), responsavel pela avaliacdo pedagdgica dos livros, elaboragédo das
resenhas, do catdlogo e de orientacdo para a escolha, bem como pelo
monitoramento do processo de selecdo dos professores, do acompanhamento da
distribuicdo e da avaliacdo do uso dos livros. O FNDE ficou responsavel pelas
inscricdes e triagem dos livros, pela producéo grafica e distribuicdo do catalogo de
orientacdo e dos formularios, pelo processamento dos dados, aquisicao,
coordenacao e distribuicdo dos livros.

Novamente é afirmado no artigo 4° que o PNLEM seria financiado por
dotacdes consignadas na Lei Orcamentaria da Unido, provenientes de recursos do
tesouro, saldos financeiros dos exercicios e dos contratos de empréstimos
internacionais, ndo esclarecendo esse documento que contratos seriam esses.

A implanta-«o0o do primeiro PNLEM f oi i ni
de convocacdo para inscricdo no processo de avaliacdo e selecdo de obras
didaticas a serem incluidas no catalogo do Programa Nacional do Livro para o
Ensino Médioi P N L E EB&ASIL, 2005), cuja analise € relatada a seguir.

Em 2007 os livros foram escolhidos pelos professores e comprados pelo
FNDE num total de 18.248.846 livros, que atenderam a 7.141.943 alunos. Foram
beneficiadas 15.273 escolas, com livros de portugués, matematica, biologia, fisica,
quimica, geografia e historia, que podiam ser apresentados em colecao ou volume
anico (FNDE, 2011d).

Para o desenvolvimento do PNLEM/2008 foram gastos, no ano de 2007,
para compra de livros de todas as areas do conhecimento R$ 186.733.493,13,
dinheiro que foi pago as editoras, e as doze editoras participantes do processo
venderam um total de 196 titulos com uma tiragem média de 93.106 exemplares
(FNDE, 2011e). O estado do Parana teve 450.646 alunos beneficiados e 1.194

escolas que receberam livros didaticos no ano de 2007 para utlizagdo no ano
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posterior. As compras efetuadas pelo PNLEM colocam o estado do Parana como o
sexto estado no pais em gastos para a efetivacdo desse programa com um valor de
R$ 12.145.667,28 e com o recebimento de 1.107.948 exemplares (FNDE, 2011c).

3.1.1.3 Edital de Convocacéo para Inscricdo no Processo de Avaliacdo e Selecao
de Obras Didaticas a serem Incluidas no Catalogo do Programa Nacional do
Livro Didatico para o Ensino Médio - PNLEM/2007"°

OnEdi tal de Convoca-«o0 para Inscri-«o n
de Obras Didaticas a serem Incluidas no Catalogo do Programa Nacional do Livro
Didatico para o Ensino Médio-PNL EM/ 2007 0 ( B publiSdddem narga 5 )
de 2005 apresenta a descricdo e critérios gerais e especificos de todas as
disciplinas cujos livros foram apresentados, analisados e avaliados pelas comissdes
de avaliacdo do PNLEM™.

Segundo esse Edital, todas as obras deveriam seguir os preceitos legais e
juridicos, como a Constituicdo Federal (BRASIL, 1988), o Estatuto da Crianca e do
Adolescente (BRASIL, 1990), a Lei de Diretrizes e Bases da Educagao (BRASIL,
1996), que caracteriza o Ensino Médio como etapa final da Educagcédo Basica com
duracdo minima de trés anos, as Diretrizes Curriculares do Ensino Médio (BRASIL,
1997) e Resolucdes e Pareceres do Conselho Nacional de Educacéo, além de ter
correcdo e adequacdo conceituais, coeréncia e pertinéncia metodoldgicas e
preceitos éticos.

E ainda convocou os titulares de direito autoral para a inscricio no processo
de avaliaco e selecéo de livros didaticos, em Colecdo ou Volume Unico, destinados

aos alunos do Ensino Médio. De acordo com o item 3 desse Edital

[...] a organizacdo das obras podera basear-se em uma concepgao propria,
assegurada a coeréncia dos aspectos cientificos e pedagdgicos, garantindo
a flexibilidade do trabalho do professor e do aluno e a diversidade de
aplicag&o no processo ensino-aprendizagem (BRASIL. 2005, p. 2).

" Esse documento é o Gnico gue denomina o Programa como PNLEM/2007. Foi respeitada a grafia
do documento oficial, mas esse documento se refere ao programa analisado nesta pesquisa, que foi
implementado no ano de 2008.

" Obras didaticas para o Ensino Médio de Lingua Portuguesa e Literatura, Biologia, Fisica, Quimica,
Matematica, Geografia e Histdria.
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Em véarios momentos € afirmado e reafirmado nesse documento que a obra
didatica deve ser acompanhada obrigatoriamente do livro do professor, deve ter
carater proprio e ndo pode se constituir somente em copia respondida do livro do
aluno.

O documento também assinala que, apds a avaliacdo pedagogica, 0s
principios e critérios de avaliagdo e as resenhas dos livros aprovados em todas as
areas do conhecimento estariam presentes no Catalogo do PNLEM, encaminhado
para os colégios da rede publica de Ensino Médio de todo o pais. Esse catalogo
seria encaminhado aos colégios via correio e também estaria disponibilizado na
Internet para auxiliar os professores no processo de escolha do livro didatico.

Considerando o item 5.4 deste documento, cabe aos professores dos
colégios publicos do Ensino Médio, conjuntamente e com base no Catalogo
apresentado, a escolha das obras a serem utlizadas. O preenchimento e
encaminhamento da escolha, por meio de formulario impresso ou envio pela
internet, ficaria a cargo do diretor da escola.

O documento apresenta nove anexos especificando todo o processo. O
anexo | apresenta a definicdo do que seria obra didaticai Aobr a de v ol
colecdo completa, organizada a partir de uma proposta cientifico-pedagoégica
explicitadao (BRASIL, 2005, p. 16).

No anexo IXi nt i t u IPandipios d eritérids para a avaliacdo de obras
didaticas para o Ensino Médio de Lingua Portuguesa e Literatura, Biologia, Fisica,
Quimica, Matematica, Geografia e Histériad sdo apresentados 0s principios e
critérios gerais e especificos para a avaliacdo das obras didaticas para o Ensino

Médio. Esse documento afirma que

[...] No &mbito do PNLEM, a avaliacdo das obras didaticas baseia-se [...] na
premissa de que a obra deve auxiliar o professor na busca por caminhos
possiveis para sua pratica pedagoégica. Esses caminhos ndo s&o Unicos,
posto que o universo de referéncias ndo pode se esgotar no restrito espaco
da sala de aula ou da obra didatica, mas atuam como uma orientacéo
importante para que o professor busque, de forma autbnoma, outras fontes
e experiéncias para complementar seu trabalho em sala de aula. A obra
didatica deve considerar, em sua proposta cientifico-pedagdgica, o perfil do
aluno e do professor visados, as caracteristicas gerais da escola publica e
as situacdes mais tipicas e frequentes de interacdo professor-aluno,
especialmente em sala de aula. Além disso, nos conteldos e procedimentos
gue mobiliza, deve apresentar-se como compativel e atualizada, seja em
relagdo aos conhecimentos correspondentes nas ciéncias e saberes de
referéncia, seja no que diz respeito as orientagdes curriculares oficiais.
(BRASIL, 2005 p. 32-33).

me
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De forma geral o Anexo IX afirma que o livro didatico ndo pode em nenhuma
hipétese veicular qualquer tipo de preconceito, ndo pode ignorar as discussdes
atuais das teorias e debates epistemologicos em todas as areas do conhecimento,
repetir estereotipos, conter informacdes e conceitos errados ou analises
equivocadas ou contrarias a legislacdo vigente. A obra didatica deve favorecer o
dialogo e néo deve ser a Unica fonte para o professor organizar a sua prética.

Esse Edital afirma estar apoiado no aprimoramento trazido por quase uma
década do processo de avaliacao de obras didaticas, iniciado com o PNLD que teve
inicio em 1995. Para a composi¢éo da listra de livros do Catédlogo do PNLEM/2008,
0S autores tiveram que seguir regras na formulacao e escrita das cole¢bes de livros
didaticos. Esses critérios foram desdobrados em critérios eliminatérios e de
qualificacao.

Os critérios gerais para a avaliacdo das obras do PNLEM deveriam levar em
conta os objetivos do Ensino Médio e os da Histéria, no caso estudado, para que
houvesse adequacdo dos materiais didaticos. Esse documento enumera uma lista
de critérios para a avaliacdo dos livros didaticos: os critérios eliminatérios que devem
observar questdes como a corregcdo de conceitos e informacfes bésicas, a
coeréncia e pertinéncia metodolégicas, 0s preceitos éticos, e 0s critérios de
qualificacdo, e que em todas as disciplinas, estao relacionados a construcao de uma
sociedade cidadd, ao uso de uma linguagem gramaticalmente correta, uma
estruturacdo e impressdo claras e sem erros, utilizacdo de diferentes linguagens
visuais, apresentacdo de informacdes poés-textuais complementares e de um
sumario organizado e que permitisse uma rapida localizacédo das informacdes.

A obra também deve apresentar a explicitacdo da op¢do metodoldgica,
textos complementares, imagens e recursos visuais, apresentacéo clara do livro do
professor e uma estrutura editorial de facil entendimento, sendo que 0s recursos
visuais deveriam ter integracdo com o material escrito.

A divisdo entre critérios eliminatorios e de qualificacdo, segundo esse
documento, realiza uma primeira sele¢do dos materiais enviados pelas editoras a fim
de serem aprovados para posterior comercializacdo. Serve também para realizar
uma redugdo do numero de materiais a serem analisados até o final do processo,
listando somente livros, que dentre desses critérios, estivessem habilitados para a

continuidade do processo.
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Além de critérios eliminatérios e de qualificagdo, comuns a todas as
disciplinas, o anexo IX também explicita critérios especificos para as diferentes
areas do conhecimento, no caso estudado - Critérios de avaliacdo de obras didaticas
de ciéncias Humanas e suas Tecnologias (Histéria e Geografia) para o Ensino
Médio.

OtemadaTecnol ogia deveria ser tratado na

alargado, como produto e processo, promovendo sua compreensdo como fendmeno
soci al e levando em conta o desenvol vi
(BRASIL, 2005, p. 60). Os principios Gerais da disciplina Historia estdo assim
apresentados

[...] A Histéria tem como objetivo compreender diferentes e multiplas
possibilidades de vida em sociedade ao longo do tempo e em diferentes
espacos, reconhecendo processos e sujeitos sociais e relagbes que se
estabelecem entre os grupos humanos, sempre a partir da experiéncia
do presente. A obra didatica de Historia, portanto, deve possibilitar ao
aluno a compreensdo ativa da realidade, que € condicdo para o
desenvolvimento e a formag&o da cidadania. (BRASIL, 2005, p. 61).

Esse anexo afirma que a obra didatica de Histéria ndo pode ser uma
exposicao fria e mecéanica de conhecimentos adquiridos e transmitidos. Ela deve
proporcionar o envolvimento do aluno, considerando que ele é o sujeito consciente
da construcéo da Histéria.

Os critérios eliminatérios especificos da obra didatica de Historia se referem
a correcdo dos conceitos e das informacdes basicas. Os erros conceituais a serem
evitados sdo 0 anacronismo, o0 voluntarismo e o nominalismo, bem como a
constatacdo da presenca de erros de informacédo ou informacgdes desatualizadas.
Por outro lado, a obra didatica deve ter coeréncia e adequacdo metodoldgica,
atributos que caracterizariam fde (BRASIg
2005, p. 64).

As questbes metodoldgicas fundamentais a serem levadas em conta, além
da coeréncia e adequacao metodologicas, sédo a articulacao entre os conteudos e as
estratégias pedagodgicas, a linguagem flexibilizada e adequada ao nivel dos alunos
do Ensino Médio, atividades plenamente integradas aos contedos e um coerente
livro do professor com a proposta da obra didatica. Os fpreceitos éticoso acs parte
intrinseca da obra, que n&o pode veicular preconceitos, propaganda ou doutrinacao

me nt
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religiosa, devendo estimular o convivio social e o reconhecimento da diferenca e da
autonomia do pensamento. Também nao pode conter erros de impressao e revisao.

Os critérios de qualificacdo dizem respeito a atualizacdo historiografica e
pedagogico-metodoldgica, a explicitacdo da metodologia adotada, ao trabalho com
problematizacéo, a ndo incorporacéo de esteredtipos, a apresentacdo de discussdes
de fontes histéricas, de textos complementares, imagens e recursos visuais.

As obras selecionadas foram divulgadas sem uma lista classificatoria. Esse
procedimento seguiu 0 modelo adotado no PNLD que também divulga somente
obras selecionadas sem um ranking de classificacdo. Isso difere dos primeiros
processos de selecdo do PNLD ocorridos durante a década de 1990, que traziam no
Guia das Obras Recomendadas classificacdes representadas por um numero de

estrelas dadas as colecdes, que ia de uma a cinco estrelas.

3.1.1.4 Portaria n°. 907

A Portaria n°. 907 de 13 de abril de 2006 (BRASIL, 2006) divulgou os titulos

dos livros didaticos recomendados apds as avaliacbes e elencou dezoito colecdes

do componente curricular AHiI st - rAsadecdes u ma

podem ser observadas na tabela seguinte

TABELA 1: COLECOES RECOMENDADAS PARA O PNLEM/2008
COLECAO AUTORES EDITORA CODIGO

1 A Escrita da Histéria - | Renan Garcia Miranda, Flavio de | Escala 102485
Volume Unico Campos

2 Brasil - Histéria e | Francisco Maria Pires Teixeira Atica 102418
Sociedade - Volume Unico

3 Historia - Volume Unico Divalte Garcia Figueira Atica 102421

4 Historia - Volume Unico Gislane Campos Azevedo | Atica 102419

Seriacopi, Reinaldo Seriacopi

5 Historia - Colegdo Vitdria | Renato Mocellin IBEP 102558
Régia - Volume Unico

6 Historia das Cavernas ao | Patricia do Carmo Ramos Braick, | Moderna 015054
Terceiro Milénio - Volume 1, | Myriam Becho Mota
2,3

7 Historia do Mundo | Liz&nias de Souza Lima, Yone de | FTD 102397
Ocidental - Volume Unico Carvalho e Antonio Pedro

8 Historia em Curso - O Brasil | Marly da Silva Motta, Dora | Brasil 102533
e suas relacbes com o | Guimardes de Mesquita Rocha,
mundo ocidental - Volume | Américo Oscar Guichard Freire
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Unico
9 Histéria Geral e Brasil - | José Geraldo Vinci de Moraes Saraiva 102539
Volume Unico
10 [ Histéria Global - Brasil e | Gilberto Vieira Cotrim Saraiva 102320
Geral - Volume Unico
11 | Histéria Moderna e | Maria Helena Valente Senise, | Atica 102420
Contemporéanea - Volume | Alceu Luiz Pazzinato
Unico
12 | Historia - trabalho, cultura | Ediméri Stadtler Vasco, Sergio | Base 015044
e poder - Volume 1,2,3 Aguilar Silva, Adriana de Oliveira,
Gabardo Dell'Agostino
13 | Historia: uma abordagem | Eduardo Aparecido Baez Ojeda, | Moderna 102539
integrada - Volume Unico Nicolina Luiza de Petta, Luciano
Emidio Delfini
14 | Nova Histéria Critica - | Mario Furley Schmidt Nova 102586
Volume Unico Geracio
15 | Nova Histéria Integrada - | Luiz Estevam de  Oliveira | CDE 102536
Volume Unico Fernandes, Jodo Paulo Mesquita
Hidalgo Ferreira
16 | Pelos Caminhos da | Adhemar Martins Marques Positivo 015025
Histdria - Volume 1, 2, 3
17 | Panorama da Histéria | Silvio Adegas Péra, Newton | Positivo 015026
Volume 1, 2, 3 Nazarro Jr., Elaine Senise
Barbosa
18 | Rumos da Histéria - Geral e | Maria Thereza Didier de Moraes, | Saraiva 102357
do Brasil - Volume Unico Antonio Paulo de Morais Rezende

FONTE: BRASIL (2006)

A cole-«0 recomendada no componente cur
Ciéncias Humanas e Suas Tecnologias - Volumes 1, 2, 3 1 de Alice de Martini,
Rogata Soares del Gaudio, Jodo Bernardo da Silva Filho, Carla Maria Junho
Anastacia - Editora IBEP; codigo 015072.

Uma observacgao a ser feita ao relacionar editoras presentes na negociagao
do programa e livros recomendados pela Portaria n. 907 de 13/04/2006 (BRASIL,
2006) refere-se ao fato de que a Editora Scipione, empresa com expressiva
participacdo em todos os processos de selecdo do PNLD né&o teve nenhuma obra
recomendada para selecdo no componente curricular de Histéria. Esse dado talvez
possa ser explicado devido ao fato de que a Editora Scipione juntamente com a
Editora Atica fazem parte do grupo empresarial Abril Educac&o. Pode haver ocorrido
uma divisdo de obras para esse processo. A Editora Abril, por sua vez, recebeu a
recomendacao de quatro obras nesse processo.

Somente duas editoras - Atica e Saraiva tiveram sete colecbes
recomendadas, o que corresponde a 36,8% de todos os titulos disponibilizados por

essa portaria.
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As cole¢cbes em volume Unico sdo quatorze, o que representa 73,6% do
todo, ou seja, quase ¥ de todas as cole¢Bes sdo impressas em um s6 volume que
deve ter duracdo minima de trés anos, 0 que para as editoras representa economia
de matéria-prima e, portanto maior lucro, como pode ser observado no grafico a

seguir

GRAFICO 1: COLECOES RECOMENDADAS PELO PNLEM/2008

ColecOes de Historie

FONTE: Pesquisa da autora a partir da Portaria n°. 907, de 14 de abril de 2006. Diério Oficial [da]
Republica Federativa do Brasil, Poder Executivo. Brasilia, DF, 17 de abr. 2006.

O interesse na producao de livros didaticos para o governo federal pode ser
corroborado pelos dados apresentados no do
financeiro do PNLEM/ 20080 que mostra um val
alunos em todos os 26 estados brasileiros mais o Distrito Federal (FNDE, 2011c).

As dezenove cole¢bes selecionadas foram publicadas por onze editoras e
somente cinco delas respondem por 68,4% das publicagbes. A concentracdo da
producdo editorial de materiais didaticos pode ser comprovada através da analise
desses dados.
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3.1.2 As colecdes recebidas pelos colégios em Curitiba

Apoés a analise nos documentos publicados relacionados ao processo do
PNLEM/2008 em Historia, a continuidade do trabalho foi dada por meio da pesquisa
dos colégios de Ensino Médio da cidade de Curitiba, participantes do processo de
escolha do livro didatico no ano de 2007 e que receberam cole¢cdes do PNLEM de
Histéria no ano seguinte. Essas informacfes foram levantadas junto ao sitio do
FNDE™*,

Os critérios utilizados para a escolha referente aos livros didaticos para o
presente trabalho de pesquisa privilegiaram alguns aspectos. Primeiro, foi escolhido
como objeto de andlise o livro de Histéria, devido ao interesse em analisar esse
artefato cultural de maneira mais aprofundada, e por outro devido a formacéo da
pesquisadora. Willians (1969, 2000) afirma em seus estudos que a palavra cultura
tem varios significados, mas que também se ser entendida como resultado de uma
tradicdo seletiva. O livro didatico é a representacdo de um modo de selecionar o
conhecimento considerado valido e é responsavel, muitas vezes, por uma versao
valida e reconhecida do conhecimento.

Para Raymond Willians (1979, 162-163) o conceito de artefato cultural, esta
intimamente relacionado a ideia de que todo documento é construido de uma
determinada forma por uma determinada sociedade em um determinado contexto
espaco-temporal, respondendo a determinadas demandas da sociedade capitalista.
Neste sentido o livro didatico € um artefato cultural na medida em que a sua
exi ste°ncia iRacda insibstiutved de tppds de experiéncia, inclusive a
experi°ncia na pr 0dvindidalico d em dodurneato gue t&m sua
materialidade intrinsecamente ligada a sociedade em que foi desenvolvido, sendo
assim sua producdo e mediacdo enquanto artefato cultural deve ser considerada
uma pratica social.

Segundo, a escolha recaiu sobre livros disponibilizados pelo PNLEM em

razdo de terem sido ofertados pela primeira vez na area de Historia, porque o Ensino

2 Esse sitio proporciona um levantamento bastante completo da distribuicdo de materiais didaticos
efetuada pelo FNDE desde o ano 2000, nas esferas federal, estadual, municipal, particular, urbana ou
rural. A pesquisa pode ser feita entre Escolas Gerais, Indigenas, SEDUC, SEMED, Regional e
Reserva Técnica. Também podem ser pesquisadas as obras a partir de cada uma das unidades da
federacdo e de seus municipios. Os programas gerenciados pelo FNDE que fazem a distribuicdo
podem ser consultados separadamente, como PNLEM, PNLD, PNLA, PND, PNBEM, PNBE, GEPED.
A entrega dos Guias do PNLEM e PNLD também pode ser monitorada. Disponivel em: <
https://lwww.fnde.gov.br/distribuicaosimadnet/filtro Distribuicao>. Acesso em: 23/02/2013.


https://www.fnde.gov.br/distribuicaosimadnet/filtroDistribuicao
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Médio publico concentra a maioria das matriculas e porque os professores que
lecionam no Ensino Médio da rede estadual de ensino do Parana em sua maioria
sao professores formados em Historia. Assim, estudar a maneira que compreendem
a epistemologia de sua disciplina pode auxiliar o desenvolvimento da aprendizagem
historica que ocorre com seus alunos.

Terceiro, as cole¢cbes de Historia selecionadas para essa pesquisa, foram
selecionadas e recebidas pelos colégios de Ensino Médio da cidade de Curitiba,
capital de porte e com expressivo numero de matriculas nesse nivel de ensino.

A opcdo adotada pela pesquisadora foi o trabalho com os colégios que
ofertaram o Ensino Médio e que receberam livros do PNLEM/2008, sendo assim
necessaria a pesquisa no sitio do FNDE relativo ao programa de fornecimento de
livro didatico. Junto ao link FNDEConsul t a P NL D’ fbiipasdivel iefetuai - « 0 0
o levantamento dos colégios que receberam livros do PNLEM/2008.

Os dados coletados junto ao sitio do FNDE sobre os livros distribuidos para
0s colégios de Curitiba foram cruzados com as informacdes disponibilizadas pelo
Portal Educacional virtual disponibilizado pela SEED-P R, denomamaho 0
Educacdod”, para confirmacdo dos dados obtidos.

Esse Portal foi desenvolvido com o propésito de auxiliar as pesquisas
educacionais, e se constituir em uma ferramenta tecnolégica integrada ao sitio
institucional da SEED-PR” com o fiintuito de disponibildi
recursos didaticos e de apoio para toda a comunidade escolar. (SOBRE o Portal Dia
a Dia Educacdo, 2013). Desdobra-se em ambientes voltados para educadores,
alunos, gestores e comunidade e apresenta contelidos especificos para cada um
deles. Os links séo independentes e com informacdes quase sempre atualizadas e
independentes em cada ambiente virtual.

Este sitio € uma iniciativa que tem tido sucesso ao aproximar as informacdes
escolares de toda a comunidade. Ao estabelecer paginas de navegacdo
direcionadas, auxilia ao conhecimento de variadas informacfes sobre o ensino no
estado do Parand. Mas convém afirmar a necessidade da integracdo das
informagcbes para um melhor planejamento por parte dos Orgados gestores e

pesquisadores independentes da SEED. Essa fonte de dados foi importante para o

s Disponivel em: https://www.fnde.gov.br/distribuicaosimadnet/filtroDistribuicao . Acesso em

24/02/2013.
* Disponivel em: http://www.diaadia.pr.gov.br/index.php . Acesso em 24/02/2013.
e Disponivel em: http://www.educacao.pr.gov.br/index.php . Acesso em 24/02/2013.


https://www.fnde.gov.br/distribuicaosimadnet/filtroDistribuicao
http://www.diaadia.pr.gov.br/index.php
http://www.educacao.pr.gov.br/index.php
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levantamento de centenas de informacgfes relacionadas as escolas e aos
professores participantes dessa pesquisa.

No link Gestdo Escolar’® foi efetuado o levantamento das escolas da rede de
ensino estadual que ofertavam o Ensino Médio na cidade de Curitiba no ano de
2008. O levantamento no sitio Dia a Dia Educacdo mostrou um total de cento e
dezoito colégios ofertando o Ensino Médio.

Com o cruzamento de dados entre o sitio do FNDE e do Dia a Dia Educacao
foi possivel constatar que oito colégios iniciaram turmas de Ensino Médio no ano de
2008 e assim ndo participaram do processo de sele¢éo do livro didatico no programa
PNLEM/2008. Quatro colégios tinham Ensino Médio no ano de 2007, mas né&o
aparecem listados no sitio do FNDE. Isso talvez explique o fato de que a SEED-PR
foi recebedora de livros didaticos do PNLEM/2008. Os livros recebidos pela SEED
podem ter sido disponibilizados para as escolas que iniciaram Ensino Médio no ano
de 2008 e também podem ter sido enviados as escolas que ndo participaram do
processo de selecdo do material didatico no ano de 2007 por ndo terem sido
participantes do censo educacional 2006. Outra resposta possivel a esse fato, € que
a SEED, ao participar do processo de selecdo, constituiu uma reserva técnica de
material, que poderia ser usada em caso de necessidade.

Os dados apresentados neste primeiro cruzamento de informagdes entre
dois ambientes virtuais (FNDE e Dia a Dia Educacdo) mostram um percentual de
10,1 % de discrepancia entre as escolas que receberam os livros didaticos e as
escolas de Ensino Médio da cidade de Curitiba no ano de 2008. Afirma-se a
necessidade da unificacdo das informacdes relacionadas ao gerenciamento dos
programas governamentais voltados ao fornecimento do livro didatico no Brasil.

As informacd@es relacionadas as obras recebidas permitiram o conhecimento
de quantos e quais titulos foram recebidos por cada um dos colégios participantes
do processo e assim possibilitaram a opc¢do pelos livros didaticos que poderiam
participar da continuidade da pesquisa.

Com esse levantamento efetivado no sitio do FNDE foi possivel constatar
que, de todas as obras disponibilizadas de um universo de dezenove colec¢des,

quatorze foram recebidas na cidade de Curitiba. Pela analise documentaria nao é

e Disponivel em:

<http://www.gestaoescolar.diaadia.pr.gov.br/modules/conteudo/conteudo.php?conteudo=14 >.
Acesso em 08/01/2013.
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possivel afirmar que todos os colégios receberam a colecdo efetivamente
selecionada.

O processo de selecdo do livro didatico pelos professores teve inicio no
segundo semestre de 2007 e logo apos as listas foram enviadas para o FNDE. A
efetiva utilizacao iniciou no ano seguinte. Os professores de Histéria enviaram uma
lista de trés preferéncias de cole¢des de Historia para o setor administrativo onde a
escola esta inserida e que por sua vez enviou os documentos a SEED-PR para
envio ao FNDE responsavel pelo recebimento das informacdes e envio do material
escolhido.

As quatorze colecdes recebidas pelos colégios de Ensino Médio na cidade
de Curitiba no componente curricular Histéria podem ser observadas na tabela a

seqguir

TABELA 2: COLECOES RECEBIDAS PELOS COLEGIOS DE CURITIBA

COLECAO AUTORES EDITORA CODIGO
1 A Escrita da Histéria - | Renan Garcia Miranda, | Escala 102485
Volume Unico Flavio de Campos
2 Historia - Volume Unico Divalte Garcia Figueira Atica 102421
3 Historia - Volume Unico Gislane Campos Azevedo | Atica 102419
Seriacopi, Reinaldo
Seriacopi
4 Historia - Colegdo Vitdria | Renato Mocellin IBEP 102558
Régia - Volume Unico
5 Histdria das Cavernas ao | Patricia do Carmo Ramos | Moderna 015054
Terceiro Milénio - Volume 1, | Braick, Myriam Becho Mota
2,3
6 Historia do Mundo | Lizadnias de Souza Lima, | FTD 102397
Ocidental - Volume Unico Yone de Carvalho e
Antonio Pedro
7 Histéria Global - Brasil e | Gilberto Vieira Cotrim Saraiva 102320
Geral - Volume Unico
8 Histdria - trabalho, cultura | Ediméri Stadtler Vasco, | Base 015044
e poder - Volume 1,2,3 Sergio Aguilar Silva,
Adriana de Oliveira,
Gabardo Dell'Agostino
9 Histéria: uma abordagem | Eduardo Aparecido Baez | Moderna 102539
integrada - Volume Unico Ojeda, Nicolina Luiza de
Petta, Luciano Emidio
Delfini
10 | Nova Historia Critica - | Mario Furley Schmidt Nova Geragdo | 102586
Volume Unico
11 | Nova Histéria Integrada - | Luiz Estevam de Oliveira | CDE 102536
Volume Unico Fernandes, Jodo Paulo
Mesquita Hidalgo Ferreira
12 | Pelos Caminhos da | Adhemar Martins Marques | Positivo 015025
Historia - Volume 1, 2, 3
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13 | Panorama da  Historia | Silvio Adegas Péra, | Positivo 015026
Volume 1, 2, 3 Newton Nazarro Jr., Elaine
Senise Barbosa
14 | Rumos da Histdria - Geral e | Maria Thereza Didier de | Saraiva 102357
do Brasil - Volume Unico Moraes, Antonio Paulo de
Morais Rezende

FONTE: BRASIL (2006)

bY

A colegao do componente curricular i Hi st - ri a e o fBeecghidaf i a o
por qualquer uma das escolas. As cole-»es
em Curitiba, além da ja citada, foram: Brasil - Histéria e Sociedade - volume Unico,
de Francisco Maria Pires Teixeira, da Editora Atica (codigo 102418); Histéria em
Curso: o Brasil e suas relagdes com o mundo ocidental, - volume unico, de
Marly da Silva Motta, Dora Guimardes de Mesquita Rocha e Américo Oscar
Guichard Freire, da Editora Brasil (codigo 102533); Historia Geral e Brasil, - volume
anico, de José Geraldo Vinci de Moraes, da Editora Saraiva (codigo 102539) e
Histéria Moderna e Contemporanea, volume Unico, de- Maria Helena Valente
Senise e Alceu Luiz Pazzinato, da Editora Atica (c6digo 102420)"".

As colecOes recebidas foram publicadas por dez editoras diferentes. A
concentracdo das editoras na distribuicdo de colecbes também pode ser notada nos
recebimentos de livros didaticos na cidade de Curitiba, pois somente quatro editoras
tiveram oito cole¢Oes enviadas para as escolas, o que corresponde a 57,1%, mais
da metade de todas as colecdes recebidas na cidade de Curitiba.

Novamente uma observacdo pode ser efetuada com as andlises desses
dados e diz respeito ao fato de que a Editora do Brasil, que tem grande participacao
na venda de livros didaticos no pais, ndo teve nenhuma colecdo de Historia
distribuida na cidade de Curitiba.

As informacdes relacionadas ao recebimento dos livros do Programa

PNLEM/2008 sao representadas no gréafico a seqguir

" Este levantamento foi organizado com a ajuda do doutorando René F. Gabriel Junior.
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GRAFICO 2: OBRAS RECOMENDADAS E RECEBIDAS PELO PNLEM/2008 i CURITIBA

m Historia mHistdria e Geografie
18

Recomendadas

Recebidas

Fonte: BRASIL. Portaria n°. 907, de 14 de abril de 2006. Diario Oficial [da] Republica Federativa do
Brasil, Poder Executivo. Brasilia, DF, 17 de abr. 2006.

Numa primeira analise e observando o gréafico, pode-se perceber que o
processo de selecdo efetuado pelos professores de Ensino Médio pode ter levado
em conta a wepistemologia da <c¢i°ncia hist
Geografiao n«o foi recebida por nenhuma esc
Ao fazer um comparativo entre as obras recomendadas e as obras recebidas
pode-se observar superficialmente que, o recebimento ndo ficou polarizado entre
algumas obras, pois somente quatro colecbes nao foram recebidas dentre as
dezenove disponiveis.
A andlise mais aprofundada dos livros recebidos pelos colégios de Ensino
Médio participantes do processo de escolha do PNLEM/2008 no entanto mostrou o
grande namero de colégios que receberam o mesmo livro (Livro 1), totalizando trinta
e sete. Somente dois receberam uma cole¢éo cada (Livro 13 e Livro 14), como pode

ser visto no Grafico a seguir.
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GRAFICO 3: OBRAS DO PNLEM/2008 RECEBIDAS PELOS COLEGIOS

Livro Livro Livro Livro Livro Livro Livro Livro Livro Livro Livro Livro Livro Livro
1 2 3 4 5 6 7 8 9 10 11 12 13 14

m Colecdes

FONTE: BRASIL. Fundo Nacional de Desenvolvimento da Educagdo. Acompanhamento da
distribuicdo do PNLEM/2008.

Os parametros preliminares de pesquisa referentes aos colégios que
receberam. Ao mostrar relevancia estatistica, esses 39 colégios foram considerados
pertinentes para que o trabalho de pesquisa tivesse continuidade.

O que a analise documentéria mostrou foi que apesar do recebimento de %
das colecBes disponibilizadas pelo PNLEM/2008 ocorreu uma polaridade entre o
namero de recebimentos, essas trés colecbes respondem por 36,7% do total na
cidade de Curitiba segundo o levantamento efetuado.

O Livro 1 foi recebido pela maioria absoluta dos colégios de Curitiba. Uma
observacdo que pdde ser realizada na pesquisa documental é que nao existe uma
predominéncia geografica no recebimento do Livro 1, que foi enviado a
estabelecimentos de ensino espalhados por toda a cidade de Curitiba.

A opcéo para a reducdo do universo da pesquisa foi realizada para ensejar
uma andlise completa da colecdo que foi escolhida pelo maior nimero de colégios
de um lado, e das colecdes recebidas por somente um colégio, do outro. Os dois
colégios que receberam uma colecdo cada (Livro 13 e Livro 14) dentre todo da
cidade de Curitiba se localizam nas regides sul de Curitiba, nos bairros Sitio
Cercado e CIC.
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Trinta e sete colégios receberam o livro intitulado Historia i Volume Unico,
de autoria de Gislane Campos Azevedo Seriacopi e Reinaldo Seriacopi, publicado
pela Editora Atica e somente uma escola da Cidade Industrial de Curitiba recebeu o
livro Nova Histéria Integrada i Volume Unico, de Luis Estevam de Oliveira
Fernandes e Jodo Paulo Mesquita Hidalgo Ferreira, da Editora CDE e outra escola
situada no Sitio Cercado recebeu o livro Rumos da Historia i Geral e do Brasil
Volume Unico de autoria de Maria Thereza Didier de Moraes e Antonio Paulo de
Morais Rezende, publicado pela Editora Saraiva’®.

O livro intitulado Histéria i Volume Unico, de autoria de Gislane Campos
Azevedo Seriacopi e Reinaldo Seriacopi da Editora Atica estd organizado
cronologicamente com 552 paginas e 83 capitulos distribuidos em treze unidades
conceituais: - A forca do conhecimento e da criatividade, - A urbanizacéo, - Direito e
democracia, - Diversidade religiosa, - Soberania e Estado Nacional, - Diversidade
cultural, - O trabalho, - A luta pela cidadania, - Politica e participacdo, - Terra e
questdo agraria, - Meios de comunicacdo de massa, - Violéncia e 1 Etica. Cada
capitulo divide-se em sessdes que apresentam um tépico de abertura, um texto
central, intercalado de quadros, mapas, imagens, graficos e tabelas. Apresenta
sugestdo de filmes e livros, atividades avaliativas bem como um glosséario e
bibliografia.

Metodologicamente o vinculo entre o passado, 0 presente e 0 tema
escolhido para cada unidade é estabelecido por meio dos textos de abertura, que
tratam de assunto atual relacionado ao tema em questdo. A linguagem é
considerada adequada ao publico e o glosséario auxilia a compreensdo. O texto
didatico, segundo o Guia do Livro Didatico, apresenta explicacbes simplificadas e
algumas vezes superficiais. Nos conteudos relacionados a Historia do Brasil, prioriza
discussdes relacionadas a ocupacado e exploracdo agraria das areas mais proéximas
do litoral Atlantico nos primeiros séculos da colonizacdo e ndo inclui outras
experiéncias ocorridas no Brasil que séo apresentadas na historiografia mais
recente. O trabalho do professor é novamente instado como importante para que o
aluno possa compreender 0s conceitos apresentados e os trabalhos sugeridos com

fontes historicas.

® Foi verificado durante a pesquisa empirica que o colégio do bairro Sitio Cercado que recebeu a
Colecdo Rumos da Histdria ndo participaria do universo final da pesquisa pela auséncia de
professores no colégio que atendessem aos critérios estabelecidos.
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O livro Nova Histdria Integrada i Volume Unico, de Luis Estevam de
Oliveira Fernandes e Joao Paulo Mesquita Hidalgo Ferreira, da Editora CDE Nova
Historia Integrada esta organizado de acordo com a proposta de Histdria integrada,
a obra contempla os conteudos histéricos em uma perspectiva cronologica, com
recortes que se estendem do periodo da Pré-Histéria até os dias de hoje. A obra é
apresentada em volume Unico com 577 péaginas, 43 capitulos organizados em
capitulo introdutério, trés capitulos relacionados a Historia Antiga, trés de Historia
Medieval, treze de Historia moderna e 23 de Histéria contemporanea. Os conteudos
dos capitulos s&o divididos em itens e subitens, intercalados com quadros
explicativos e no final de cada capitulo apresenta uma sintese explicativa e
indicacdo de bibliografia complementar seguida de exercicios de multipla escolha,
retirados de exames vestibulares e do ENEM.

Segundo o Guia do Livro Didéatico, a proposta enunciada de realizar obra
integrada que auxilie o professor na boa condugéo do processo de aprendizagem
escolar, inserida no contexto de renovacao do ensino em curso nas ultimas décadas,
nao se efetiva na pratica, pois a integracdo dos conteudos é deixada a cargo do
professor, uma vez que o0s capitulos acabam por intercalar os temas de Brasil,
América e Mundo tomando por orientacdo o fio cronolégico, sem efetivamente
elaborar associacdes entre eles. A obra é considerada desigual com uma nao
adequacao entre a proposta metodoldgica apresentada e sua efetivacdo durante o
decorrer da obra. Os principais problemas sdo apresentados quando os capitulos
tratam da Histéria do Brasil de forma factual e com simplificacdes explicativas e
defasagem bibliografica. O Guia do Livro didatico considera que conceitos como
memoria, tempo, duracdo e relacdo entre passado e presente, ndo sao efetivamente
trabalhados. A selecéo de imagens € apropriada, embora nem sempre se fornecam
0s elementos necessérios para trabalha imagens como fonte.

Como o objetivo da pesquisa foi também analisar ideias de passado que 0s
professores consideraram significativas e que se apresentavam segundo eles nos
livros didaticos escolhidos e recebidos pelo PNLEM/2008, foi decidido que a anélise
de somente duas cole¢cbes de livros recebidos pelas escolas poderia fornecer uma
oportunidade de aprofundamento da pesquisa e de percepcdo dos conceitos

relacionados ao passado dos professores.
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A opcéo para a reducdo do universo da pesquisa foi realizada para ensejar
uma andlise abrangente da colecéo que foi escolhida pelo maior nimero de colégios
de um lado, e das colecdes recebidas por somente um colégio, do outro.

A pesquisa prosseguiu assim em 39 colégios de Ensino Médio da cidade de
Curitiba porque se acredita que essa pode ser considerada uma quantidade
significativa, abrangendo tanto mateméatica quanto geograficamente o universo total
de escolas do Ensino Médio da cidade de Curitiba’™. Isto pode ser observado no

gréafico a seguir

GRAFICO 4: UNIVERSO DA PESQUISA

Colecbes do PNLEM/200

FONTE: BRASIL. Fundo Nacional de Desenvolvimento da Educagdo. Acompanhamento da
distribuicio do PNLEM/2008.

Ao optar por dois grupos de colégios, com o perfil de livros mais e menos
recebidos, procura-se aprofundar a andlise dos conceitos apresentados nessas
colecdes, especialmente o de passado. A escolha das duas obras para andlise se
deu devido sua importancia, como obras representativas de um processo de escolha

9 Esta pesquisa se realiza somente com escolas estaduais de Ensino Médio regular. As Escolas
Técnicas e de Educacao de Jovens e Adultos ndo foram participantes dessa pesquisa, bem como as
escolas federais, como a Escola Técnica da Universidade Federal do Parana, atual Instituto Federal
de Educacéo Tecnologica i IFET-PR, nem o Colégio Militar de Curitiba, que mesmo sendo publico é
administrado pelo Exército.
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que, segundo todos os documentos pertinentes publicados (BRASIL, 2003a, 2003b,
2005), € peca chave para seu desenvolvimento.

Analisar o processo de selecdo do livro didatico disponibilizado por um
programa governamental pode mostrar pistas sobre esse processo e como ele se
desenvolve. Também analisar a recepc¢do desse material pode auxiliar a discusséo
sobre como ocorre o0 processo entre a escolha e a recepcao do livro didético.

Durante o desenvolvimento da pesquisa documental ndo foi possivel ter
conhecimento se os livros recebidos pelos colégios correspondiam aos que foram
selecionados durante do processo do PNLEM/2008. Esse fato determinou a
continuidade empirica da pesquisa, para que fossem identificados os colégios que

realmente receberam os livros escolhidos no PNLEM/2008.

3.1.3 Sujeitos da Investigacao: Professores de Historia

O levantamento das informacdes relacionadas aos professores que
participaram da escolha dos livros didaticos do PNLEM/2008 e que trabalharam com
as colecbes escolhidas e efetivamente recebidas nos anos de 2008 até 2011 foi
efetuado durante o ano de 2009%.

A pesquisa documental teve continuidade junto ao Portal Educacional do
Estado do Paran§ intit §% Bseaemfiiks direcianadbs aa
publicos diferenciados: Alunos, Educadores, Gestdo Escolar e Comunidade®. Por
meio do icone flConsulta a Recursos Humanoso no link fEducadoreso no icone
AConsulta sobr e 0s pr of ihsusei a rpessibilidadd ado
levantamento dos nomes dos professores que eram concursados na disciplina de
Historia, que estavam em lotacdo e exercicio no mesmo colégio desde, pelo menos
2007, e que poderiam ter participado do processo de selecao do Livro Didéatico do

PNLEM/2008. Este levantamento foi terminado em julho de 2009 e revelou um

% Em contato telefonico com a SEED, descobriu-se que ndo existe um banco de dados integrado
sobre os profissionais de educacao atuantes no estado do Parana.

8 Disponivel em: < http://www.diaadia.pr.gov.br/>. Acesso em: 20/02/2013.

82Disponivel em: http://www.diaadia.pr.gov.br/index.php. Acesso em: 23/02/2013.

8 0O sitio do Portal Educacional do Parana Dia a Dia Educacéo foi reformulado e as informactes
relacionadas aos profissionais da Educacdo podem ser encontradas na pagina do Portal intitulada

Edu

educ

AfAEducadoreso no | ink AConoulotfa sai Rraussda Hdmame « 0

http://www4.pr.gov.br/profissionaiseducacao/. Acesso em: 23/02/2013.
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universo de 376 professores de Historia do Ensino Médio atuantes em colégios
publicos do municipio de Curitiba.

Apos o levantamento do numero de professores que atuam em Histéria nas
escolas de Ensino Médio foi possivel perceber algumas diferencas no que diz
respeito a quantidade de professores de Histéria atuando nas escolas de Ensino
Médio na cidade de Curitiba, segundo o levantamento efetuado no sitio fDia-Dia
Educacéoo.

Foi observada a média de 3,5 professores de Historia em cada colégio. Esse
dado estatistico esconde uma disparidade muito significativa, pois nos colégios da
cidade de Curitiba na disciplina de Histéria ha por um lado, colégios com um ndmero
grande de professores e varios com somente um professor responsavel pela

disciplina de Historia no Ensino Médio.

GRAFICO 5 PROFESSORES DE HISTORIA NOS COLEGIOS DE E. M. - CURITIBA

;. 9 ou mais
COIGglOS professores
2%
7 - 8 professores
7% -

FONTE: Site www.diaadiaeducacao.pr.gov.br. Consultado em 21 de julho de 2009

O Gréfico 5 mostra a distribuicdo dos professores de Historia nos colégios
de Curitiba. Isso significa que 36 estabelecimentos possuem um ou dois professores
de Histéria atuando no Ensino Médio, isso equivale dizer que 54 professores
desenvolvem trabalham sozinhos ou com somente outro profissional da mesma

disciplina. A maioria (45) conta com um namero entre trés e quatro profissionais de


http://www.diaadiaeducacao.pr.gov.br/
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Historia, totalizando 157 professores. Dezesseis estabelecimentos possuem entre
cinco e seis professores totalizando 85 profissionais. Sete colégios possuem entre
sete e oito professores, com 51 professores e somente dois colégios possuem mais
de nove profissionais de Historia.

Essa distribuicdo pode ser entendida pelo tamanho e nimero de matriculas
desses estabelecimentos de ensino. As escolas e colégios da rede publica do
estado do Parana estéo classificados conforme o nimero de matriculas e segundo a
Resolucdo n.° 4534/2011 da SEED-PR tem o objetivo de adequar as instituicées
escolares da Rede Estadual de Educac¢do Béasica do Parana. Os colégios com até
750 alunos podem ser considerados como colégios de pequeno porte e assim
possuem poucos profissionais atuantes. As instituicbes que possuem entre 751 e
2000 alunos séo classificadas como colégios de médio porte e os colégios com até
3500 alunos sdo considerados de grande porte. O porte do colégio determina o
namero de profissionais que estardo efetivamente trabalhando nas suas
dependéncias, seja professores, diretores, pedagogos, técnicos e profissionais de
apoio como merendeiras e inspetores.

A observacdo referente a distribuicdo de professores de Histéria nos
colégios de Ensino Médio na cidade de Curitiba mostra que 61% podem ser
considerados de médio porte, pois agregam de trés a seis professores de Histéria
em seus quadros. Os dois colégios que podem ser considerados como de grande
porte na cidade estéo localizados na regido central.

No mesmo ambiente virtual foi possivel aprofundar o levantamento de
informacdes sobre o histérico funcional destes professores, com informacfes
relacionadas a quando comecaram a trabalhar no Estado, escolas e colégios de
lotacdo e exercicio e quantidade de aulas ministradas durante o ano. Este
levantamento foi efetuado entre os meses de agosto e setembro de 2009 do Portal
Dia a Dia Educacdo e mostrou todos os professores de Historia do Ensino Médio
gue trabalhavam nos colégios da cidade de Curitiba.

O trabalho teve continuidade com a pesquisa para saber se os professores
estiveram nestas escolas desde 2007 e, portanto, participaram da escolha e
utilizacdo do material didatico do PNLEM. Mais uma vez o ambiente virtual do Portal
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educacional do estado do Parana atravesdo2 c one A Co re®sprofisaionaso b
da eduao« bBdnukc afid ofsi degrande utilidade.

Os critérios adotados para a continuidade do trabalho foram: a condicédo de
professores concursados, ou seja, os chamados do Quadro Préprio do Magistério
( QP M6 s) ; ¢ udengressohivesse sglo a disciplina de Historia; aqueles que
estivessem trabalhando no Ensino Médio e, pelo menos, desde 2007 lotados e em
exercicio no mesmo colégio. O resultado deste filtro aplicado ao numero de
professores reduziu o universo a 198 sujeitos. Levando em consideracdo somente
os professores que estavam relacionados aos trinta e nove colégios que receberam
as trés cole¢cBes selecionadas anteriormente este numero foi reduzido a 149
professores.

A raz«o da escol ha de preaoffa@cdeaqueemr QP MO
serem concursados, esses professores trabalham, em sua maioria, dentro de sua
disciplina de formagéo.

Professores que trabalhavam no Ensino Médio foram escolhidos devido a
especificidade da pesquisa e da necessidade da presenca efetiva desde 2007 no
colégio se deu devido ao fato de que sao profissionais que participaram do processo
de escolha e da posterior utilizacdo do material didatico selecionado para o
PNLEM/2008.

Com o cruzamento das informacBes coletadas no ambiente virtual,
relacionadas aos livros didaticos recebidos pelas escolas selecionadas e aos
professores que trabalhavam nos colégios (concursados em Historia, desde 2007
em lotacdo, exercicio no mesmo colégio) foi possivel uma reducdo do namero de
colégios e de sujeitos para a continuidade da investigacéo e foi opcdo metodoldgica
adotada para a continuidade da pesquisa.

Cinco colégios ficaram fora da continuidade da pesquisa, pois 0s
professores que ali trabalhavam nao atendiam aos critérios estabelecidos pelos
parametros de investigacdo (ndo eram licenciados, ndo eram concursados em
Historia ou passaram a trabalhar nos colégios apds 2007).

O namero de professores dos 39 colégios (149) foi reduzido quando aplicado

os critérios de participacdo na pesquisa (professores concursados em Historia,

8 0 sitio do Portal Educacional do Parana Dia a Dia Educacdo foi reformulado e as informacdes
relacionadas aos profissionais da Educacado podem ser encontradas na pagina do Portal intitulada
AfAEducadoreso no | ink AConoulotfa sai Reaussada vifehma me %« 0
http://www4.pr.gov.br/profissionaiseducacao/ . Acesso em: 23/02/2013.
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trabalhando no mesmo colégio desde, pelo menos 2007, que participaram do
processo de sele¢cdo do PNLEM/2008). Este numero foi reduzido a 76 professores, o
que permitiu a continuidade da investigacao.

Dos 178 professores considerados fora dos parametros preliminares da
pesquisa apdés o levantamento inicial dos que trabalhavam nos 106 colégios, a
grande maioria de professores (137) eram n&o licenciados, dezoito professores
chegaram ao colégio em que trabalham apdés o ano 2007, quinze professores
lecionam Histéria, mas fizeram concurso para outras areas do conhecimento, sete
professores mudaram de colégio e um professor foi considerado participante inativo
pelo sistema, como pode ser observado no grafico a seguir

GRAFICO 6 - PROFESSORES NAO ENQUADRADOS NOS CRITERIOS DA PESQUISA APOS
TRABALHO DOCUMENTAL

Professores ndo enquadrados nos
critérios

H Professores fora dos critério

15

L 1
&
Nao Trabalham QOutros Mudaram de Part. Inativo
licenciados ap6s 2007  concursos escola

FONTE: Site www.diaadiaeducacao.pr.gov.br. Acesso em 30 de setembro de 2009

Foi possivel fazer algumas observacGes sobre o trabalho do professor na
escola publica de Ensino Médio no estado do Parana.

A primeira informacao relacionada ao trabalho do professor no sistema
publico paranaense, tomando por base a disciplina de Historia, € o alto indice de
professores nao licenciados (137) que sao contratados temporariamente para atuar

no ensino publico estadual. A categoria nao licenciado diz respeito ndo somente aos


http://www.diaadiaeducacao.pr.gov.br/
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professores que ndo tem formacdo completa na &rea de atuacdo, os alunos de
graduacdo, mas também aos professores que sdo formados, mas que ndo séo
concursados e assumem as vagas abertas sob o regime denominado Processo
Seletivo Simplificado - PSS.

O grande numero de professores ndo licenciados mostra a necessidade do
preenchimento dos cargos por meio de concurso publico da carreira do magistério,
muito importante para o desenvolvimento de um ensino de qualidade em qualquer
nivel de ensino. Apesar da contratacdo de milhares de professores a partir do ano
de 2009 quando foram convocados os professores que haviam prestado concurso
no ano de 2007 o numero de professores ndo licenciados se mantém em niveis
elevados necessitando um planejamento que diminua esse quadro e que possa com
isso reverter alguns problemas enfrentados pelas escolas no estado do Parana.

Dezoito professores nao fizeram parte da pesquisa, pois comecaram a
trabalhar nas escolas ap6s o ano de 2007, logo néo participaram do processo. Esse
namero pode ser resultado, em grande parte, dos professores concursados no ano
de 2007 que assumiram aulas a partir do ano letivo de 2009 ou por processos de
remocoes.

A maioria dos professores concur sa
Ensino Médio na area de Histéria tém habilitacdo em Histéria, mas foram
observados quinze casos em que a disciplina de concurso do professor ndo é
Histéria. Osprof essores QPM6s t°m cargas de t
vinte ou quarenta horas, com um periodo de horas-atividades correspondente a 20%
de sua carga horaria. Em muitas escolas o numero aulas nédo constituem padrées
fechados e apos a divisdo das aulas entre os professores concursados, algumas
aulas ficam sem professores, seja porque os professores ja assumiram todas as
aulas que podiam, seja por que o numero de aulas € muito pequeno para a alocagao
de um professor somente para poucas. Ou ainda professores de outras areas de
conhecimento que necessitam fechar seu padrdo e complementam sua carga
horaria com aulas de outras areas do conhecimento.

Isso pode responder aos quinze casos observados de professores de outras
areas de conhecimento que assumiram, segundo a pesquisa documental, aulas de
Histéria no Ensino Médio. Sete professores de Geografia, trés de Filosofia, dois de
Sociologia, um de Educacéo Fisica, de Educacao Especial e de Processamento de

Dados foram professores que ministravam aulas de Historia para o Ensino Médio em

dos,

rabal
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Curitiba quando do levantamento dos dados. Sete professores se transferiram dos
colégios em que estavam cadastrados no ano de 2009 e um professor foi
considerado participante inativo pelo sistema.

Uma questéo surpreendente deste levantamento foi o tempo que o professor
esta lotado no estabelecimento em que tem exercicio, ou seja, no estabelecimento
em que trabalha. A hipdtese inicial estava relacionada a alta rotatividade observada
nos colégios estaduais em que a pesquisadora trabalhou durante varios anos. Pela
hipotese levantada sobre a alta rotatividade dos profissionais da educacao do ensino
publico, acreditava-se que o periodo que os profissionais atuariam em cada escola
seria pequeno.

O que se verificou na pesquisa documental foi que os professores tém em
média nove anos de permanéncia nos colégios em que estdo lotados, estando
alguns lotados e em exercicio na mesma escola ha mais de vinte anos.

Questbes relacionadas a identidade que o0s sujeitos da pesquisa
desenvolveram estdo relacionadas ao contexto social em que vive, mas também a
guestdes como histéria pessoal e tradicdes culturais e culturais. Segundo Martuccelli
(2007), a questdo da identidade ndo pode se resumir a uma relagdo de classe, a
uma comunidade, ou a questdes de género ou de raca. A identidade é o que garante
sentimento de pertencimento social e o que assegura a manutencao da continuidade
apesar de suas mudancas.

Os estudos de Barton (2011) que apresentam resultados relacionados com
as identidades desenvolvidas junto a sujeitos em diferentes contextos vem ao
encontro do que afirma Martuccelli (2007). A identidade é construida como o
resultado de uma mediacao ativa entre diferentes sujeitos e momentos. O professor
Keith C. Bar t o pensa fiue ramidistoripa uée um firecurso para o
desenvolvimento da identidade. Estudantes (e professores) ndo tém identidades;
eles desenvolvem identidades. Eles utilizam Historia para desenvolver suas
i dent i*UBAREGNP2011, traducdo da autora).

Os dados trazidos durante o desenvolvimento da pesquisa documental
trouxe uma nova questdo de pesquisa junto aos dados empiricos, o fato de

professores estarem no mesmo ambiente durante tantos anos, pois ndo é possivel

% A think history is a RESOURCE for developing identity. Students (and teachers) don't HAVE
identities; they DEVELOP identities. They USE history as they develop their identity. (BARTON, 2011,
traducéo da autora).
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pensar em um profissional que ndo tenha razdes fortes para permanecer no mesmo
lugar durante tanto tempo. A questédo da identidade apresentou novas questdes para
serem observadas e analisadas durante o transcorrer da analise teorica e trabalho
empirico.

O trabalho documental foi importante para a construgdo de um perfil dos
professores do Ensino Médio, na disciplina de Histdria na cidade de Curitiba, todos
QP M6 s, concursados em Hist-ria e atuantes,
escola. Essa analise, com base em dados quantitativos e estatisticos, foi
imprescindivel para o desenvolvimento posterior da pesquisa e auxiliou a andlise e
interpretacdo relacionadas ao conceito de passado de professores e suas
percepcdes sobre a presenca desse conceito no livro didatico.

Ao final de todas as pesquisas documentais que foram efetuadas, a analise
dos dados quantitativos auxiliou a definicdo de duas cole¢des didaticas de Histéria e
0 universo da pesquisa se concentrou em setenta e seis professores de Historia do
Ensino Médio que trabalhavam em trinta e quatro colégios na cidade de Curitiba.

N&o foi possivel afirmar que os professores receberam as colecdes de livros
didaticos selecionadas somente com base na analise das informac¢des levantadas
pela pesquisa documental efetuada junto aos sitios de 6rgéos federais e estaduais e
da legislacéo pertinente a criagcéo, implantacéo e desenvolvimento do PNLEM/2008.

Para a continuidade da pesquisa houve a necessidade do trabalho empirico
em prol de um maior aprofundamento, condicdo indispensavel para a continuidade
da pesquisa. O desenvolvimento do trabalho empirico esta descrito no tépico a

sequir.

3.2 PESQUISA EMPIRICA

O inicio do trabalho empirico foi determinado como resultado do trabalho
documental que apontou 34 colégios, entre 0os quais 32 receberam o mesmo livro e
dois somente receberam duas colecbes. Também mostrou um universo de 76
professores de Historia do Ensino Médio que estavam listados nos documentos
oficiais como professores atuantes nos colégios da pesquisa e dentro dos critérios

escolhidos.



121

Serdo apresentados a seguir os instrumentos desenvolvidos e aplicados
relacionados a pesquisa intitulada como pesquisa empirica: questionarios e
entrevistas.

Questionarios como opcao de instrumentos de pesquisa apresentam muitos

pontos positivos segundo Laville e Dionne que também afirmam

[...] dentre as vantagens desse tipo de questionario padronizado [ele]
permite alcancgar rapida e simultaneamente um grande nimero de pessoas.
[...] A uniformizacdo assegura, de outro lado, que cada pessoa veja as
guestdes formuladas da mesma maneira, na mesma ordem e
acompanhadas da mesma opg¢éo de respostas, o que facilita a compilacéo e
a comparacdo das respostas escolhidas e permite recorrer ao aparelho
estatistico quando chega o momento da analise. (LAVILLE; DIONNE, 1999,
p. 183-184).

Foram desenvolvidosdoisque st i on8ri os intitul ados

(Vide Apéndice 1) e M Que st i on §/idé ApénBicel2)oA opcadnietodoldgica
pelo uso dos questionarios ocorreu porque os dados puderam ser coletados e
analisados em um tempo relativamente curto de tempo. Além disso, o questionario
permite que as respostas sejam completadas de acordo com o ritmo dos
participantes, estimulando respostas francas e cuidadosas. (BUFREM, 2009)%.

A Q

O AQuestion8rio Preliminaro foi aplica

pedagpgos das escolas na presen-a da pesqui sa

respondido pelos professores durante o seu horério de atividades®’ no colégio sem a
presenca da pesquisadora.

Apos o recebimento de todos os questionarios respondidos e a organizacao
das informacdes fornecidas ficou delineado o universo de professores de Historia
que trabalham em colégios de Ensino Médio na cidade de Curitiba. Eles foram
entrevistados pessoalmente para maior aprofundamento de questdes relacionadas a
identidade que mantém com o colégio, ambiente de trabalho, as ideias relacionadas
ao conceito passado e de passado encontradas e consideradas validas nos livros

didaticos escolhidos e recebidos pelo programa do PNLEM/2008. (Vide Apéndice 3).

®BUFREM, Leilah Santiago. O processo de Pesquisa: levantamento de dados. Curitiba, ago./nov.

20009. Anota-»es de aula da di sci pprodugcdo dé donhecimgraon i z a - «

sobre a escol ao.

8 0s professore do Estado do Parana tém uma carga horaria de 20 horas/aula de cinquenta minutos
por padrao e cumprem 20% desse periodo em atividades fora de sala de aula, mas dentro do
ambiente escolar. Esse momento é utilizado para elaborar provas, corrigir atividades e desenvolver
estudos.
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A discussdo e elaboragcdo de um roteiro de entrevista semiestruturada
contou com o auxilio dos doutorandos Sandra Sagatio, Rosane B. Teixeira, Daniela
Carla Oliveira e Marcos Gehrke, participantes do Seminario de Pesquisa coordenado
pela orientadora desta tese.

O roteiro de entrevista semiestruturada foi pensado como um modo para
conseguir respostas as questdes propostas pela presente pesquisa. Procurou dar
aos sujeitos participantes a possibilidade de explicar a importancia atribuida ao seu
ambiente de trabalho, o seu conceito epistemoldgico de passado, como ocorreu 0
processo de selecdo do livro didatico do PNLEM/2008 e as ideias de passado que
0os professores acreditam encontrar no material escolhido, recebido pelo
PNLEM/2008.

3.2.1 Questionérios Aplicados

A discussdo e elaboraciod o question8rio intitul
Vide Apéndice 1) foi desenvolvida na disciplina Seminario de Tese do PPGE-UFPR.
O objetivo principal deste instrumento foi coletar dados que pudessem auxiliar o
desenvolvimento da pesquisa e confirmar dados da pesquisa documental anterior. A
opcao metodoldgica pelo desenvolvimento de um questionario vem ao encontro do

gue afirma Laville e Dione

[...] @ abordagem mais usual consiste em preparar uma série de perguntas
sobre o tema visado, perguntas escolhidas em funcdo da hipétese. Para
cada uma dessas perguntas, oferece-se aos interrogados uma opcao de
respostas, definida a partir dos indicadores, pedindo-lhes que assinalem a
gue corresponde melhor & sua opinido. (LAVILLE, DIONNE, 1999, p. 183).

O trabalho de campo junto aos 34 colégios ocorreu entre os meses de abril e
outubro do ano de 2010. As visitas aos colégios foram efetivadas durante os
periodos de aula e os diretores e/ou pedagogos foram responsaveis pelo
preenchimento e assinatura dos questionarios respondidos. Dois diretores, alegando
falta de tempo para atendimento, ficaram com o instrumento, responderam e
posteriormente fizeram a devolugdo do mesmo. Todos 0s entrevistados permitiram

formalmente o acesso da pesquisadora para a continuidade do trabalho.

ado
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O fAQuestion8rio Preliminaro foli el
objetivas e de respostas simples. Os objetivos desse questionario foram: apresentar
0 projeto aos responsaveis pelos colégios; conseguir a permissdo formal das
direcGes para o0 acesso da pesquisadora aos professores; comprovar as informacdes
| evantadas junto ao portal educaci onal
dos professores nos colégios; levantar informagdes sobre como ocorreu 0 processo
de selecdo do livro didatico do PNLEM/2007 e, ainda, se as colecdes recebidas
pelos professores foram efetivamente colecfes escolhidas durante o processo de
selecéao.

E necessario esclarecer que todas as informacbes dadas pelos diretores,
pedagogos e/ou responsaveis foram levadas estritamente em conta para a definicdo
dos colégios e sujeitos que prosseguiriam na pesquisa. As inclusdes e exclusdes de
professores que foram efetuadas ocorreram levando em conta as respostas contidas
no AQuestion8rio Preliminaro.

A analise das informacfes desse questionario mostrou algumas informacfes
pertinentes para a presente pesquisa. Todas as escolas deram a permissao formal
para que a pesquisadora pudesse entrar em contato com os professores do Ensino
Médio. Todos os questionarios foram assinados pelos responsaveis dos colégios
visitados garantindo assim a participacédo das escolas e mostrando a seriedade do

processo da pesquisa empirica.

abor

AsautorasEl si e Rockwel | e Justa Ezpeleta

processo i nacabado sahtam aescola dcomowm anobi@nteagperée

[...] na teoria tradicional, uma instituicdo ou um aparelho do Estado. Tanto
na versao positivista (Durkheim), como nas versdes criticas (Althusser,
Bourdieu) [...] é difusora de um sistema de valores universais ou dominantes
gue transmite sem modificagdo. (ROCKWELL; ESPELETA, 2007, 133-134).

Mas a o estabelecimento chamado escola apresenta o que elas chamaram

de uma fAoutraodo exist°ncia apesar da exi

[...] ndo documentada, através da qual a escola toma forma material, ganha
vida. Nesta histdria, a determinacao e presenca estatal se entrecruzam com
as determinacdes e presengas civis de variadas caracteristicas.
(ROCKWELL; ESPELETA, 2007, 133-134).
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Inserido nesse contexto se encontra oS sujeitos envolvidos na cultura
escolar, os alunos, pais, professores. Ao entender 0s sujeitos como participantes
efetivos do ensino e da aprendizagem, a importancia do estudo relacionado aos
seus conhecimentos e suas praticas auxilia no entendimento da cultura escolar em
gue estao inseridos.
Ana Maria F. C. Monteiro (2001, 121) af
com o0s saberes que ensinam [é] constituinte essencial da atividade docente e
fundament al para a configura-«o da identi da
Estudar o conhecimento dos professores, suas ideias e conceitos em que
acreditam é importante para entender a relacdo desenvolvida no contexto escolar e

segundo Rockwell e Espeleta (2007, p. 142)

[...] o conhecimento que um professor desenvolve ao trabalhar [...] incorpora
necessariamente elementos de outros dominios de sua vida. Ao mesmo
tempo, sua pratica se afasta necessariamente dos modelos recebidos nos
qguadros da formacé@o docente, 0os quais pertencem a prépria instituicdo
escolar. (ROCKWELL; ESPELETA, 2007, 142).

A escola foi entendida como um espaco de vivéncia de multiplos sujeitos. Ao
procurar investigar informacdes junto aos diretores e pedagogos entende-se que
eles, junto com professores e alunos, constituem-se como sujeitos da escola que
vivenciam a realidade e partilham do mesmo projeto educativo desenvolvido.

As duas primeiras perguntas do questionario tiveram o objetivo de levantar
0s nomes dos professores que trabalhavam desde 2007 no colégio e que estavam
no ano de 2010 em servico. Foi a primeira aproximagdo empirica com o0s
professores, ja que nesse momento foi possivel um primeiro cruzamento de dados
entre o trabalho documental realizado nas plataformas virtuais e a pesquisa no
ambiente escolar. Foi também o momento de apresentacdo da proposta da
pesquisa. As explicacdes dadas referentes ao trabalho mostraram a importancia que
deve ser dada a escola e aos sujeitos inseridos em seu contexto. A opcdo pelo
questionario que foi apresentado para as dire¢cdes e orientacdes pedagogicas vem
ao encontro do entendimento que a escola € um espago amplo de desenvolvimento
da educacéo e que todos os sujeitos inseridos no seu contexto sdo importantes para
o desenvolvimento da cultura escolar. (FOURQUIN, 1993).

As perguntas trés, quatro e cinco séo referentes ao recebimento dos livros

didaticos. Essas questdes buscaram perceber se a direcdo e/ou orientagdo
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pedagdgica participam do processo de selecdo do material didatico que é utilizado
no colégio. O que se pode perceber em varios dos 34 colégios é que esse processo
de escolha muitas vezes acontece de forma rapida e sem uma ampla discussao
entre os profissionais envolvidos. Diretores e muitos pedagogos que responderam
ao guestiondrio afirmaram que o tempo para a andlise e selecdo do material didatico
dos programas para o Livro Didatico, tanto do Ensino Fundamental quanto do
Ensino Médio sao insuficientes para que possa haver uma discussao aprofundada e
uma analise acurada de todas as colecdes disponibilizadas pelo Guia do Programa
Nacional do Livro Didatico.

Todos os processos de selecdo de Livros Didaticos oferecem os Guias de
Livros Didaticos, recebidos pelas escolas e disponibilizados no sitio do MEC® e
FNDE®®, para auxiliar os professores durante o processo de escolha do material
didatico. O que se observou nas entrevistas foi que muitas vezes o professor tem
acesso ao Guia, ferramenta Gtil para o processo, mas néo tem o acesso as colecdes
propriamente ditas e faz a sua escolha sem a possibilidade de andlise das colecdes
aprovadas e disponibilizadas pelo Guia.

A analise das respostas do Questionario Preliminar mostrou também que
alguns dados presentes no portal nDi a
pois alguns professores listados como atuantes no Ensino Médio ndo mais
lecionavam no Ensino Médio ou ndo estavam nem mais na escola. Houve um caso
em que o professor listado no sitio no momento da pesquisa documental havia
falecido.

Sobre o processo de selecdo do material foi observado algumas questdes
gue podem ser consideradas importantes para o entendimento do processo de
selecdo do PNLEM/2008. Apds o levantamento das respostas dos diretores e/ou
responsaveis foi possivel fazer algumas inferéncias que definiram a continuidade do
processo de pesquisa.

A andlise dos dados quantitativos do Questionario Preliminar propiciou mais
uma definicdo do universo de sujeitos e de colégios participantes, com a exclusédo e

inclusdo de professores para o prosseguimento da pesquisa. Apos a tabulacdo dos

88 Disponivel em

http://portal.mec.gov.br/index.php?option=com_content&view=article&id=12389%3Aguias-do-livro-
didatico&catid=318%3Apnld&ltemid=668. Acesso em: 25/02/2013.

Disponivel em: http://www.fnde.gov.br/programasl/livro-didatico/guia-do-livro. Acesso em:
25/02/2013.
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http://portal.mec.gov.br/index.php?option=com_content&view=article&id=12389%3Aguias-do-livro-didatico&catid=318%3Apnld&Itemid=668
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dados do AQuestion8rio Preliminaro o u
reduzido a vinte e cinco escolas do Ensino Médio. Vinte e trés escolas que
receberam o mesmo livro e as duas escolas com recebimentos uUnicos.

Dos 34 colégios pesquisados, nove (26,4%) deixaram de participar apos a

tabula-«o0o dos resul tPardedsi md m aftd@gies Qdoitahan®r i o
professores QPMO0s que fizeram parte do

ano de 2007, devido a ocorréncia de transferéncias, afastamento por licenca ou
falecimento. Trés ndo continuariam na pesquisa, pois os diretores afirmaram que o
livro recebido néo foi o livro escolhido no processo de sele¢cédo do PNLEM/2008. Em
um, o diretor afirmou que o livro recebido ndo foi o escolhido, pois a escolha foi
efetuada pelo setor onde se localiza o colégio e outro, por problemas internos,
perdeu o prazo para os professores efetuarem a selecéo do livro didatico do Ensino
Médio no PNLEM/2008.

Dos setenta e seis professores registrados no sitio da SEED-PR que

lecionavam nas escolas do estudo, sessenta professores estavam aptos para

ni

vV e

pro

responder ao question8rio intitul a2do fAiQuest

Esse numero dos professores que continuariam na pesquisa foi definido por
meio do levantamento dos nomes dos professores de Histéria do Ensino Médio que
trabalhavam, segundo os registros que a pesquisadora possuia, nas vinte e cinco
escolas que continuariam a fazer parte da pesquisa e através das informacdes
prestadas pelos diretores e/ou pedagogos das escolas entrevistadas.

Uma observacéo acerca do papel da direcdo e/ou supervisdo pedagdgica
durante a aplica-«o0o do AQuestion8rio P
afirmando que participaram também do processo de selecdo do material de Histéria,
boa parte dos diretores e pedagogos ndo soube responder, de pronto, qual a
colecéo recebida pela escola e se ela tinha sido a escolhida durante o processo de
selecdo. Uma outra questao pertinente diz respeito a como ocorre a participacdo da
direcédo e dos pedagogos durante o processo de selecao, ja que os professores que
responderam o questionario em grande parte afirmaram que o processo de selegéo

ocorreu com a participacédo dos pedagogos.

r el

O instrumento de pesqui sa i (ide Apandieed o

2) foi aplicado entre os meses de abril e outubro de 2010. Esse instrumento de

recolha de dados estava estruturado em trés partes. Esse modelo de estruturagéo

r

A C

vem ao encontro do que afirma Budodemmer (200
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padronizadas, do que resulta maior simplicidade na administragdo e maior
compreensao para o respondenteo .

A primeira parte com questdes informativas e de multipla escolha que
visavam levantar informacfes sobre o tempo de atuacdo no magistério, tempo de
lotacdo na escola (tempo que o professor esté registrado na SEED como professor
da escola) e tempo de exercicio na escola (tempo que o professor trabalha na
escola, mesmo ele sendo registrado em outra escola e prestando servigco na escola
até ser definitivamente registrado na escola da pesquisa), a participacdo no
processo de escolha do livro didatico do PNLEM/2008, a utilizagdo do Guia dos
Livros Didaticos no processo, se o livro recebido foi mesmo o escolhido e com quem
o professor fez a escolha. Essa primeira parte do questionario, além de confirmar
informacbes levantadas pela pesquisa documental, também visava obter dados
sobre o trabalho do professor.

A segunda parte do questionario visava o levantamento de informagfes
sobre a participacdo no processo de escolha do livro didatico do PNLEM/2008, a
utilizacdo do Guia dos Livros Didaticos no processo de sele¢éo, se o livro recebido
foi mesmo o escolhido e com quem o professor fez a escolha. Esse grupo de
perguntas teve como objetivo obter informacdes sobre o trabalho do professor na
escola e também confirmar informacgdes levantadas pela pesquisa documental.

A terceira parte do questionario era uma questdo com a utilizacao da escala
de Likert e teve como objetivo o levantamento das ideias de passado dos
professores de Histdria incluidos na pesquisa. Essa questao foi formulada com cinco
categorias que variavam desde esta totalmente de acordo, passando por esta de
acordo, mas ndo totalmente, ndo concorda nem discorda, esta em desacordo, mas
nao totalmente até a categoria esta totalmente em desacordo. Mesmo sabendo que
quando se oferece um numero impar de categorias, com a categoria do meio
(central) representando uma indecisdo, ha uma tendéncia de ser privilegiada esta
categoria do meio, o que se observou na andlise das respostas foi que em nenhuma
afirmacao a categoria central foi preponderante.

Aorgani za-«0 dos dados referentes ao
entre os meses de novembro de 2010 e janeiro de 2011. Isso ocorreu juntamente
com a analise das respostas para definicdo dos sujeitos que participariam da

continuidade da pesquisa.
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Dos vinte e cinco colégiosondeospr of essores responder am
Piloto 10, treze n«o continuaram no proces
professores que responderam ao Questionario Piloto 1 afirmaram que os livros
didaticos de Histoéria recebidos no PNLEM/2008 ndo foram os escolhidos apesar da
resposta positiva dos diretores no Questionario Preliminar. Seis escolas mostraram
varias inconsisténcias nas respostas dos professores e a opg¢do metodoldgica
adotada pela pesquisadora foi somente considerar as respostas dos professores que
afirmaram nos questionarios que receberam o livro escolhido para o andamento da
pesquisa e em uma escola o professor afirmou que ndo participou do processo de
selec@o do material didatico de Histéria do PNLEM/2007 apesar do diretor da escola
responder o contr8rio no AQuestion8rio Prel

Dos sessenta professores listados durante o percurso da pesquisa,
efetivamente cinquenta e tr°s professores r
total de 42 professores responder am o fAQuestion8rio Piloto
nas etapas anteriores da pesquisa. O questionario ndo foi respondido por 18
professores porgue, mesmo registrados nos colégios da pesquisa, neles nao
atuavam no momento da aplicacdo do questionario. As razBes variam desde o fato
de que o professor assumiu a direcdo do colégio em que leciona, a auséncia
temporaria de professores em razdo do Programa de Desenvolvimento da Educacao
(PDE), programa de formacédo continuada oferecido pela SEED-PR, de pedidos de
remocao dos professores para outras colégios ou cidades, durante o ano de 2010,
da aposentadoria ou exoneracao a pedido, ou ainda do afastamento por motivos de
saude. Foram adicionados no percurso da pesquisa outros onze professores que
responder am m®r i MQuURislitdatoo 10 porgque foram
QPM6s do Ensino M®di o atuantes em Hist- -ria
responderam ao AQuestion8rio Preliminaro.

Para garantir a lisura do processo da pesquisa e para que ndo houvesse
interferéncia da pesquisadora nas respostas dadas, 0s questionarios foram deixados
nos colégios com os diretores que ja haviam sido contatados anteriormente. Os
professores responderam o fAQuestions8r-io Pi
atividade, segundo os diretores.

A organiza-«o0o dos dados referentes ao T
entre os meses de novembro de 2010 e janeiro de 2011. Isso ocorreu juntamente

com a analise das respostas para definicAo dos sujeitos que participariam da
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continuidade da pesquisa e mostrou que trinta dos cinquenta e trés professores néo
continuariam como sujeitos do estudo pois suas afirmacdes os colocaram fora dos
critérios estabelecidos para o andamento da pesquisa como pode ser visto no

gréafico a seguir

GRAFICO 7: PROFESSORES QUE PARTICIPARAM DA PESQUISA APOS O QUESTIONARIO
PILOTO 1

Professores de Histdria do Ensino Média
para a continuidade da pesquisa

Fonte: Pesquisa empirica

Dentre os trinta professores que nao continuaram como sujeitos do estudo
oito afirmaram que ndo participaram do processo de sele¢do do livro didatico, dez
afirmaram que as cole¢Oes recebidas pela escola ndo foram as escolhidas por eles
no processo, essa afirmagdo contradiz o que os diretores afirmaram no
AQuesti on§8r i @enquBntoedue oozen questionarios aplicados em seis
escolas, mostraram inconsisténcias.

Durante a pesquisa empirica observou-se que as razées do ndo recebimento
do livro escolhido podem estar relacionadas por um lado pela ingeréncia dos
professores no processo de escolha, ja que, apds esse processo, as escolas tiveram
gue enviar as listas para o setor onde estava localizada a escola e, em alguns casos
foi a diregdo desse setor que fez um levantamento entre todas as escolas e enviou
ao FNDE o pedido das cole¢bes mais escolhidas naquele setor. Assim, algumas

escolas nao receberam o livro selecionado.
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Outra razdo para o ndo recebimento estd relacionada as questbes
financeiras das editoras, pois elas ao receber os pedidos podem optar por néo
publicar uma colecdo com um numero pequeno de exemplares, o que inviabilizaria
financeiramente a sua producdo. Assim, o material enviado pelo FNDE para as
escolas em alguns casos ndo correspondeu a primeira escolha dos professores, ja
que a lista enviada ao 6rgdo é uma lista triplice. Durante o trabalho empirico ficou
demonstrado que ocorreram casos em que nenhuma das trés colecdes da lista
enviada pelo colégio foi a escolhida pelos professores que participaram do processo.

A pesquisa também mostrou uma escola que recebeu a colecdo embora
tenha perdido o prazo de selecdo por questdes administrativas internas. Uma vez
gue a direcdo ndo soube precisar as razdes do recebimento da colecdo que esta
sendo utilizada, essa escola nao fara parte da pesquisa.

Todas essas questbes levam a algumas observagdes. Num primeiro
momento, mostra-se a necessidade de melhorias no processo de fornecimento das
colecBes recomendadas; de estabelecer a importancia dos professores durante esse
processo e de que nao haja interferéncias administrativas na sele¢cdo. Demonstra-se
também a necessidade de que o processo de selecdo dé ao professor autonomia
plena para a escolha, bem como tempo para discussao e debate, pois o recebimento
de uma colecdo ndo selecionada acarreta a responsabilidade de utilizacdo de um
material didatico que nao foi escolhido pelo professor, e que muitas vezes nao é
aceito como um material que ele considere que apresente discussdes importantes
sobre a sua disciplina.

Os doze questiondrios com inconsisténcia nas respostas mostraram onze
professores, de cinco escolas, que apesar de afirmarem que participaram do
processo de selecdo do livro didatico de Historia, se contradisseram sobre o
recebimento do livro escolhido. Na sexta escola, o professor faz parte da direcdo nos
dois ultimos anos e apesar de ter participado de todo o processo e de ter recebido a
colecdo que escolheu no PNLEM/2008, seu trabalho € administrativo e nao
pedagdgico desde o ano de inicio da utilizacdo do livro didatico do PNLEM/2008.

Isso pode ser visualizado no grafico a seguir
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GRAFICO 8: PROFESSORES DE HISTORIA NAO ENQUADRADOS NOS CRITERIOS DA
PESQUISA APOS TABULAGAO DO QUESTIONARIO PILOTO 1

12

N&o participaram do processo G@elecdes recebidas ndo foram ainconsisténcia nas resposte
selecdo do L. D. escolhidas

H Professores

Fonte: Pesquisa empirica

Sendo assim, o universo final da pesquisa, para a continuidade do trabalho,
restringiu-se a 23 professores de Histéria que lecionam em 12 escolas de Ensino
Médio na cidade de Curitiba.

A partir da definicho do universo da pesquisa foi possivel fazer algumas
inferéncias® sobre o trabalho do professor de Histdria do Ensino Médio da cidade de
Curitiba. (Vide Apéndice 3)

Todos os vinte e trés professores participaram do processo de selecdo do
livro didatico do Ensino Médio do PNLEM/2008 e afirmaram que o livro recebido foi o
escolhido por eles. Somente um professor afirmou que nao utilizou o Catalogo do
Programa Nacional do Livro para o Ensino Médio (BRASILIA, 2007) para auxiliar na
selecdo do material. Isso mostra a importancia que o Guia do Livro Didatico tem
para o processo de selecéo.

Os professores em sua maioria afirmaram utilizar o livro didatico em sala de
aula. O tempo médio de magistério dos professores dessa pesquisa € de mais de
dezesseis anos. Dois professores trabalham ha 26 anos e dois professores tém oito

anos de magistério.

% Foram consideradas as respostas dos vinte e trés professores que se enquadravam nos cCritérios
da pesquisa para todas as andlises relacionadas ao Questionario Piloto 1.
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O levantamento do tempo que esses professores trabalham no mesmo local
mostrou um tempo médio de nove anos de magistério no ano de 2010. Um professor
esta trabalhando no mesmo colégio ha mais de vinte e dois anos enquanto outros
cinco professores estdo por cinco anos junto ao estabelecimento. Novamente
levanta-se a questdo da identidade que o professor tem com o colégio em que
leciona e torna-se necessario aprofundar esse tépico que sera explanado no
préximo capitulo. As razdes pelas quais os professores se encontram no colégio em
gue lecionam vao desde ao ambiente de trabalho, proximidade de sua residéncia, 0s
alunos e a comunidade escolar até para contribuir para a melhoria do ensino. Esse
ponto relacionado a longa presenca do professor no colégio em que trabalha sera
discutida no capitulo seguinte.

Os professores em sua totalidade fizeram a afirmacédo que utilizam o livro
didatico. Isso mostra a importancia desse artefato cultural dentro da realidade
escolar e como a utilizagdo de uma colecédo realmente escolhida e recebida pelo
professor pode auxiliar o desenvolvimento da disciplina.

A segunda parte do questionario buscava fazer o levantamento de quem
participava do processo de selecdo em uma questdo de mudltipla escolha. O
levantamento das respostas detectou que nove professores da pesquisa afirmaram
que realizaram a escolha com os professores de Historia do Ensino Médio da
escola, oito professores responderam que realizaram a selecdo do material didatico
juntamente com os pedagogos e seis professores afirmaram que a escolha foi feita
juntamente com todos os professores de Histéria da escola, do Ensino Fundamental
e Médio. Nenhum professor afirmou que fez a escolha individualmente. As respostas

a essa gquestao podem ser visualizadas no grafico seguinte
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GRAFICO 9: PROCESSO DE ESCOLHA DO LIVRO DIDATICO
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Profs. do Ensino Profs. e Todos os Profs Sozinho
Médio Pedagogos
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FONTE: Pesquisa empirica

A andlise das respostas sobre a participacdo durante o processo de escolha
leva a alguns questionamentos sobre quem sao os profissionais que participam no
processo de escolha do livro didatico utilizado nas escolas e como essa participacao
ocorre.

O processo de selecdo em nove escolas ocorreu com todos os professores de
Historia do Ensino Médio. Isso pode mostrar a tentativa de um esforgo de integracéo
dos sujeitos da escola, bem como a articulacdo profissional entre os professores das
escolas da pesquisa. O desenvolvimento da pesquisa deve procurar responder
como se da efetivamente o processo de escolha junto aos professores.

Ao observar que oito professores fizeram sua escolha juntamente com o0s
pedagogos do colégio, deve-se questionar qual a intervengdo do pedagogo durante
esse processo. O fato de que nenhum professor afirmou ter escolhido sozinho o livro
mostra que essa escolha nado é solitaria e que a escola pode ser entendida com uma
organicidade representada pela participacdo de varios sujeitos no processo de
selecdo do livro didatico. Por outro lado, pode ser indicativo de que ocorreu uma
imposicao por parte da escola ou do nucleo de educacgéo.

A andlise das respostas relativas a participacdo durante o processo de

escolha leva a alguns questionamentos sobre quem s&o os profissionais que
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interferem no processo de escolha do livro didatico utilizado nas escolas e como
ocorre esse processo.

Esse trabalho busca estudar os conceitos de passado que os professores da
pesquisa afirmam encontrar no livro didatico que eles selecionaram e receberam do
PNLEM/2008. Ao investigar como o professor se refere ao conceito de passado que
ele diz encontrar no livro didatico, os conceitos de passado e relacionados a
epistemologia da Histéria podem ser melhor compreendidos.

Uma questdo que merece ser discutida com maior atencdo € a do tempo
oferecido para que o professor processe sua escolha. Durante todo o periodo em
que o PNLEM/2008 se desenvolveu, a oportunidade dada a escolha feita pelo
professor parece ser o periodo mais curto dentro de todo o processo. Acredita-se
gue ocorra essa exiguidade de tempo para a escolha do professor em todos os
programas do governo federal para fornecimento de livros didaticos.

A experiéncia profissional desta pesquisadora apresenta informacgdes
empiricas relacionadas ao tempo oferecido para o desenvolvimento do processo de
selecdo do material didatico que ocorre em um tempo exiguo. O processo de
selecdo também deixa a desejar, pois ha maioria do processo o professor ndo tem
acesso as colecbes de livros didaticos. Sua escolha tem que se basear
exclusivamente na leitura das informacdes obtidas pelo Guia do Livro Didatico.

Talvez se faca necessario repensar como esse processo de escolha ocorre,
pois o professor, considerado como sujeito imprescindivel nesse processo, muitas
vezes, tem sua participacdo quase anulada e ndo tem possibilidade de fazer uma
selecdo com qualidade do material que usard nos anos seguintes. Os dados
coletados durante a pesquisa empirica e as entrevistas indicam que os professores
tiveram pouco tempo destinado a analise dos livros e para reunifes visando sua
escolha.

As informa-»es referentes as duas pri

10 podem s eratabeladeguisteed os n
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UTILIZA |QUEM
=oC0 Iuac. [exerc. [PART [JSO DOSEL! LIVRO §SCOLHEU
1 A 18 10 Sim Sim | Sim | Sim PP
2 B 21 21 Sim Sim | Sim | Sim PEM
3 B 15 6 Sim Sim | Sim | Sim PEM
4 B 10 8 Sim Ndo | Sim | Sim PP
5 C 22 22 Sim Sim | Sim | Sim PEM
6 D 20 4 Sim Sim | Sim | Sim PEM
7 E 9 5 Sim Sim Sim Sim PP
8 E 26 7 Sim Sim | Sim | Sim PP
9 F 17 5 Sim Sim | Sim | Sim TP
10, G | 17 | 10 | Sim | Sm | Sim | Sim | PP
117, ¢ | 9 | 7 | Sim | Sm | Sm | Sm | PEM
12| ¢ | 18 | 5 | Sim | Sm | Sim | Sim | PP
13| G | 15 | 13 | Sim | Sm | Sim | sm | TP
14| H | 19 | 13 | Sim | Sim | Sim | Sim | PP
15| H | 22 | 13 | Sim | Sim | Sim | Sm | PEM
6| H | 8 | 6 | sim | Sm | Sim | Sim | PP
17| 1 | 15 | 6 | Sim | Sm | Sm | sm | TP
18| | | 20 | 14 | Sim | Sim | Sim | Sm | PEM
9, J | 26 | 9 | Sim | Sm | Sm | Sm | PEM
20| J | 13 | 7 | Sm | Sm | Sm | Sm | TP
21| K | 17 | 6 | Sm | Sm | Sm | Sm | TP
22 | K 17 5 Sim Sim | Sim | Sim TP
23| L 8 5 Sim Sim | sim | Sim PEM
FONTE: Pesquisa Empirica
A terceira part e do A Quleosttoi oh@r ifami Piestrut ur

dezesseis afirmacdes sobre o passado e as respostas foram dadas segundo uma

guestao organizada pela escala de Likert, utilizando as cinco categorias a seguir:

1 - Se esta totalmente de acordo;

2 - Se esta de acordo, mas ndo totalmente;

3 - Se nao concorda, nem discorda;

4 - Se estd em desacordo, mas nao totalmente e

5 - Se esté totalmente em desacordo.

°1 Os dados foram tabulados tendo como parametro a ano de 2010. (Vide Apéndice 5).
%2 pp = professores de Historia e Pedagogos, PEM = professores do Ensino Médio, TP = todos os

professores
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A conceituagdo sobre o passado vem das obras de Oakeshott (2003),
Lowenthal (1989) e Riisen (2001).

Michael Oakeshott (2003) entende o passado de duas formas: o chamado
passado pratico, e o passado histérico. O passado pratico pode ser entendido como
passado encapsulado, passado lembrado e os vestigios materiais do passado que
servem para contemplacéo artistica, para fins praticos da vida cotidiana ou para o
conhecimento humano. O passado historico € o que permite o surgimento do oficio
do historiador e a autonomia e especificidade da ciéncia historica.

Para David Lowenthal (1989), o historiador deve ir ao passado para fazé-lo
existir enquanto Histéria em um esfor¢co consciente e intencional para conhecer o
passado que deve ser visto como passado no presente, ou parte do presente,
embora ndo seja igual a ele. Podemos ir ao passado a partir da memoria, das
reliquias e da Histdria, mas o passado deve ser tratado como um lugar estranho,
onde se realizavam coisas de modo diferente porque o que conhecemos como
passado foi um presente em algum outro momento. (LOWENTHAL, 1998).

A ida ao passado pode ser considerada a partir da perspectiva apresentada
por Risen (2001) que afirma que o importante ndo é aprender somente o conteddo
da Historia, mas saber como ocorre 0 processo de sua construcdo. Se 0s
historiadores trabalham com restos, ruinas, fragmentos do passado, é parte do
processo da aprendizagem historica identificar, lidar e restaurar o passado neles
presente.

A construcéo das afirmacdes contidas nessa parte do trabalho contou com a
ajuda das discussdes efetuadas durante a disciplina Educacdo Histérica: histoéria,
abordagens e perspectivas de pesquisa, sob a responsabilidade da professora
doutora Maria Auxiliadora Moreira dos Santos Schmidt e que foi realizada no
primeiro semestre de 2010 no Programa de P4s Educacdo em Educacédo i PPGE da
Universidade Federal do Parana i UFPR.

Esta disciplina foi muito importante por tratar de aspectos relativos a questao
do passado e seus significados, mais precisamente 0 momentos em que a
discusséo se focou no significado do passado para o ensino de Histéria. Os alunos,
sob a orientacdo da Professora Doutora Maria Auxiliadora puderam discutir suas
ideias sobre o conceito de passado. Com as anotacgdes e as afirmacdes dos alunos

nas aulas dessa disciplina foi possivel a construgdo de uma lista de dezesseis
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Piloto 1.
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do fAQuest

As afirmacdes relacionadas ao passado construidas e utilizadas na segunda

parte do AQuestion8rio Piloto 10

est «o

O passado ¢ utilizado pelo historiador para fazé-lo existir como historia.

O passado é uma necessidade para se conhecer o presente.

1
2
3. O passado é parte do presente, mas nao € igual a ele.
4

O distanciamento é necessario para explicar o passado, sendo que o

historiador tem essa habilidade de distanciamento.

5. O passado esta distante e a seu registro esta relacionado a quem o

escreve.

6. O passado deve ser interpretado, representado, relacionado e

ressignificado.

O passado é um recorte, ndo € linear, ele esta sendo estudado.

O passado € memoria.

O passado tem que ter relevancia e significado para o professor.

7

10. O objetivo é estudar o passado para entender as relagbes com o

presente, perceber que as coisas vao se modificando na sociedade.

11. O passado é rememoragdo. Rememorar é alcancar um sentido, evitar o

esquecimento.

12. O passado retrata as coisas como realmente aconteceram.

13. O passado deve ser melhor compreendido do que explicado.

14. O passado é o que aconteceu e deve ser interpretado a partir da visdo

e opinido do historiador.

15. O passado s6 pode atingir a plausibilidade nunca a objetividade.

16. O passado esta dentro de cada um.

As respostas dos vinte e trés professores podem ser analisadas na tabela a

seqguir

st
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1 2 3 4 5 SIR D/R
1 - O passado é utilizado pelo historiador | 12 3 0 4 2 2
para fazé-lo existir como histéria.
2 - O passado é uma necessidade para se | 17 3 1 0 1 le2
conhecer o presente.
3 - O passado é parte do presente, mas ndo | 10 9 1 2 0 1
é igual a ele.
4 - O distanciamento é necessario para | 8 6 3 3 3
explicar o passado, sendo que o historiador
tem essa habilidade de distanciamento.
5 - O passado esta distante e a seu registro | 3 6 5 2 6 1
esta relacionado a quem o escreve.
6 - O passado deve ser interpretado, | 16 1 4 1 1
representado, relacionado e ressignificado.
7 - O passado é um recorte, ndo é linear, ele | 12 6 0 1 4
esta sendo estudado.
8 - O passado € memoéria. 14 5 0 3 1
9 - O passado tem que ter relevancia e | 13 7 1 1 1
significado para o professor.
10 - O objetivo é estudar o passado para | 17 5 0 1 0
entender as relacdbes com o presente,
perceber que as coisas vao se modificando
na sociedade.
11 - O passado € rememorac¢do. Rememorar | 6 4 4 4 5
€ alcancar um sentido, evitar o0
esquecimento.
12 - O passado retrata as coisas como | 2 4 1 5 11
realmente aconteceram.
13 - O passado deve ser melhor |5 11 1 3 2 1
compreendido do que explicado.
14 - O passado é o0 que aconteceu e deve | 2 6 1 6 8
ser interpretado a partir da visdo e opiniao
do historiador.
15 - O passado s6 pode atingir a| 3 7 3 3 6 3eb5
plausibilidade nunca a objetividade.
16 - O passado esté dentro de cada um. 5 5 5 0 6 2
145 88 |30 |39 |57 |7 4
FONTE: Pesquisa empirica
Uma primeira observacdo que pode ser realizada diz respeito ao

posicionamento dos professores perante as afirmacbes da questdo. Mesmo

apresentando um nuamero impar de categorias, com a central representando uma

indecisdo os professores se posicionaram em relacdo as afirmac¢des. Nenhuma

delas teve numero preponderante de respostas neutras. Isso mostra que 0s

professores mostraram que compreendem e se posicionam sobre a conceituacéo do

passado apresentada pela pergunta e as afirmacdes contidas nela.

Segundo a tabela anterior, em sete questionarios ndo foram marcadas

nenhuma alternativa em algumas das afirmacdes dadas: dois professores néao
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deram nenhuma resposta as afirmacdes 1 e 16 e trés ndo marcaram nada nas
frases 3, 5 e 13. Também ocorreram duas ocorréncias de respostas duplas, na
afirmacéo 2 foram marcadas as alternativas 1 e 2 e na afirmacéo 15 as alternativas
3eb.

A andlisedasrespostas do AQuestion8rio Piloto
das informagbes conseguidas nas etapas anteriores e propiciou uma primeira
categorizacao dos conceitos de passado apresentados pelos professores de Historia
sujeitos desta pesquisa.

As respostas dos professores foram agrupadas e categorizadas segundo as
ideias apresentadas por Oakeshott (2003) e Lowenthal (1989, 1998) e propiciaram o
desenvolvimento de questdes a serem investigadas nas entrevistas realizadas.
Estes autores trabalham com o conceito de passado e foram importantes para dar
suporte tedrico relacionado aos variados modos de compreensdao do conceito de
passado.

O objetivo das entrevistas foi o maior aprofundamento de questdes
relacionadas a identidade dos mesmos com a escola onde trabalham, as suas ideias
sobre o passado e as ideias de passado que encontram nos livros didaticos
escolhidos e recebidos pelo programa do PNLEM/2008.

3.2.2 Entrevistas realizadas

Apbs o recebimento de todos os questionarios respondidos e a organizacao
das informacdes fornecidas ficou delineado o universo de 23 professores de Historia
qgue trabalham em doze colégios de Ensino Médio na cidade de Curitiba. Eles foram
entrevistados pessoalmente para maior aprofundamento de questdes relacionadas a
identidade que mantém com o colégio de trabalho, suas ideias relacionadas ao
conceito passado e as ideias de passado que encontram e consideram validas nos
livros didaticos escolhidos e recebidos pelo programa do PNLEM/2008. (Vide
Apéndice 3).

As entrevistas foram realizadas entre os meses de outubro de 2011 e
novembro de 2012. Os professores foram entrevistados nos colégios em que

atuavam, nos momentos em que estavam cumprindo suas cargas de hora-atividade,
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ou no inicio de sua jornada e foram altamente receptivos aos questionamentos feitos
a eles.

A discussdo e elaboracdo de um roteiro de entrevista semiestruturada
contou com o auxilio dos doutorandos Sandra Sagatio, Rosane B. Teixeira, Daniela
Carla Oliveira e Marcos Gehrke, participantes do Seminario de Pesquisa coordenado
pela orientadora desta tese.

A opcdo pela entrevista semiestruturada responde a necessidade da
pesquisadora e abre a possibilidade de obter mais dados para a pesquisa devido a
interacdo entre um roteiro previamente desenvolvido e as informacdes conseguidas
no momento da realizacao da entrevista.

Segundo Laville e Dionne afirmam que a entrevista semiestruturada

[...] oferece maior amplitude do que o questionario, quanto a sua
organizacdo: esta ndo estando mais irremediavelmente presa a um
documento entregue a cada um dos interrogados, 0s entrevistadores
permitem-se, muitas vezes, explicitar algumas questdes no curso da
entrevista, reformula-las para atender as necessidades do entrevistado.
Muitas vezes, eles mudam a ordem das perguntas em funcdo das respostas
obtidas, a fim de assegurar mais coeréncia em suas trocas com o
interrogado. Chegam até a acrescentar perguntas para fazer precisar uma
resposta ou para fazé-la aprofundar. (LAVILLE; DIONNE, 1999, p. 187-188)

O roteiro de entrevista semiestruturada foi pensado como um modo para
conseguir respostas as questbes propostas pela presente pesquisa. Procurou dar
aos sujeitos participantes a possibilidade de explicar a importancia atribuida ao seu
ambiente de trabalho, o seu conceito epistemoldgico de passado, como ocorreu 0
processo de selecdo do livro didatico do PNLEM/2008 e as ideias de passado que
os professores acreditam encontrar no material escolhido, recebido e utilizado por
eles.

A opcdo metodoldgica pela entrevista semiestruturada correspondeu a
necessidade da pesquisa e mostrou-se um instrumento eficaz de recolha de dados
para a analise (BUFREM, 2009).

O roteiro da entrevista (Vide Apéndice 4) foi organizado em trés momentos e
buscou encontrar respostas para 0s questionamentos levantados pelos estudos
tedricos anteriores e os resultados apresentados na pesquisa documental e na
primeira parte da pesquisa empirica, o0 Questionario Piloto 1.

A primeira parte da entrevista busca em trés questdes conhecer um pouco

mais o professor, o tempo que trabalha no colégio, como foi o processo que o fez
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chegar a trabalhar no estabelecimento e quais as razbes que o impelem a
permanecer no mesmo local de trabalho durante um longo periodo de tempo. Foi
desenvolvida apos a andlise das informacBes obtidas nas etapas anteriores da
pesquisa que mostraram informacdes referentes ao tempo de trabalho do professor
nas escolas da pesquisa. Um pressuposto inicial da pesquisadora partiu da ideia de
que os professores ndo estavam nos colégios desde muito tempo antes da pesquisa
empirica. Esse fato foi desmentido pela analise documental e pelos questionarios
respondidos.

A busca pela explicacdo desse fato objetivo norteou a construgdo da
primeira parte da entrevista realizada com os professores. As respostas foram
analisadas sob o arcabouco tedrico apresentado por Barton (1999, 2001), Barton;
McCully; Conway (2003) Barton; McCully (2005), Martuccelli (2007). Estes
pesquisadores tem pesquisas relacionadas a questdo da construgdo da identidade
do sujeito. Um pressuposto inicial da pesquisadora partiu da ideia de que o0s
professores ndo estavam nos colégios desde muito tempo antes da pesquisa
empirica. A pesquisa documental e empirica trouxeram novas questdes relacionadas
a este topico.

A segunda parte do roteiro da entrevista desenvolvido buscou respostas
acerca do conceito de passado, como este pode ser utilizado para a aprendizagem
histérica, se a memaria pode ser entendida como parte integrante do estudo sobre o
passado e como as evidéncias do passado podem ser consideradas em sua relacéo
com a epistemologia de sua disciplina.

Este segundo momento esta relacionado a compreensdo as questbes
relacionadas a significancia do passado para os sujeitos da pesquisa. Peter Seixas
(1994, 1997, 1998, 2000), Keith Barton (2001, 2003, 2004, 2005) e Peter Lee (2004,
2005, 2011) foram os principais referenciais teéricos para a analise do conceito de
segunda ordem - significancia histérica. Pet er Sei xas Struad et tex @
Understanding of Historical Significanced ( S E |1 X A &fjrmaXj@ D 4£Jgnceito de
significancia histérica € o critério principal usado pelos historiadores para avaliarem
se um fendbmeno do passado € merecedor de estudo.

As ideias desenvolvidas pelos tedricos Michael Oakeshott (2003) e David
Lowenthal (1989, 1998) embasaram teoricamente as discussbes relativas ao
conceito de passado. David Lowenthal afirma n o t eCormo Corihecemos o

passadoo (LOWENTHAL, 1989) que conhecer o passado é um trabalho consciente e
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o historiador deve ir ao passado para fazé-lo existir enquanto Histéria. Para o
historiador inglés Michael Oakeshott (2003), a Histéria € a experiéncia como um
todo, sendo concebida como um sistema de eventos passados, um mundo onde
suas partes se relacionam, criticam-se umas as outras, tornam-se mutuamente
inteligiveis. O passado se encontra no presente na forma de passado pratico, como
a memoria e os vestigios do passado e como passado histérico, que é elaborado e
construido através do trabalho do historiador. Tanto o passado chamado pelo autor
como pratico, quanto o passado histérico deve ser levado em conta quando nos
voltamos para o estudo dos tempos passados. Essas duas categorias foram
utilizadas para a estruturagao das questdes relacionadas ao passado.

A organizacdo das informacfes obtidas sugeriu a necessidade ampliacdo
dos conceitos tedricos para categorizacdo do conceito de passado apresentado
pelos sujeitos do estudo. Novas categorias foram construidas tendo como ponto de
partida as informacdes trazidas pela analise das entrevistas. Jacques Le Goff (1992)
auxiliou a construcdo da categoria relacionada a memoria e a memorizacdo, Peter
Lee (2003) e Maria Auxiliadora Schmidt (2010) auxiliaram na elaboracdo da
categoria de empatia com o passado E as ideias da consciéncia histérica de Jorn
Rusen (2001, 2007a, 2007b, 2010) auxiliaram o desenvolvimento da categorizacéo
do passado exemplar e historico.

Na ultima parte do roteiro da entrevista estdo contidas perguntas
relacionadas ao conceito de passado que o professor encontra no livro didatico de
Histdria utilizado entre os anos 2008-2011. Foi construida tendo como referencial os
autores |8 citados e o0 histor i &diwoodddttor n Ry¢
i d e apredenta questdes relacionadas ao livro didatico e a sua estruturacéo.
Segundo Rusen (2010, p. 109-129) um bom livro didatico deve apresentar quatro
caracteristicas principais:

- formato claro;

- estrutura didatica clara;

- relag&o produtiva com o aluno e,

- relacédo com a pratica da aula.

As questdes do roteiro de entrevista relacionadas ao livro didatico utilizado e
aos conceitos de passado que o professor percebe nele foram pautadas nestas
quatro caracteristicas apresentadas por Riusen. O material empirico forneceu

elementos para a construcdo das categorias de analise das ideias dos professores
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sobre a significancia do passado. Essa categorizagao foi utilizada para analisar
como o0 esse conceito é revelado através da fala do professor sobre o que
compreende sobre o passado e como ele percebe este conceito no livro didatico
selecionado e recebido pelo PNLEM/2008.

Na etapa anterior da pesquisa empirica, ao final da analise de dados dos
questionarios tanto o Preliminar quanto o Piloto 1, o universo de sujeitos ficou
definido em vinte e trés professores a serem entrevistados.

Em todas as etapas da pesquisa foram aplicados os mesmos critérios de
selecdo dos professores participantes e esses critérios foram também
preponderantes para mais uma reducdo do universo dos sujeitos nessa etapa. Os
sujeitos da pesquisa sdo professores do Ensino Médio, concursados em Historia
(QPM), atuantes na cidade de Curitiba, lotados e em exercicio nas escolas desde
pelo menos o ano de 2007. Foram também participantes do processo de selecdo do
PNLEM/2008, receberam as colecbes analisadas nesta pesquisa e trabalharam no
Ensino Médio nos anos de 2008 até 2011.

Dos vinte e trés professores entrevistados, seis professores ficaram fora do
universo de pesquisa, pois quatro ndo estavam mais trabalhando nos colégios
participantes no momento em que as entrevistas foram realizadas e outros dois,
apesar de serem enquadrados em todos o0s critérios da pesquisa, tanto nas
informacBes levantadas pela pesquisa documental quanto nas respostas do
AQuestions8r iem oPricQuiemitn aorn® r aram dBrante @ enrevista
ser professores concursados e trabalharem no mesmo ha& véarios anos mas nédo
serem lotados neles, assim os dados de suas entrevistas ndo seréo utilizados na
analise final®.

Sendo assim, as ideias analisadas sdo de dezessete professores de
Histdria, pertencentes a dez colégios de Ensino Médio na cidade de Curitiba. Nove
colégios que receberam o mesmo livro e um estabelecimento que realizou escolha
anica.

Esse numero de escolas (dez) representa 9,43 % do total de escolas que
participaram do processo da selecdo do PNLEM/2008 e 26,31 % das escolas que

receberam a mesma colecéo de livros didaticos e da que fez escolha Unica.

% Os dois professores que ficaram fora da andlise final por duas razdes. Primeira, porque a andlise
das informacgdes apresentadas por eles os colocavam fora dos critérios estabelecidos desde o inicio
da pesquisa e segundo, por uma opcao da pesquisadora para garantir a correcdo da aplicacdo dos
critérios de reducao do universo de sujeitos.

af
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O numero de professores (dezessete) das escolas cujas respostas serao
analisadas corresponde a 4,52 % dos professores de Historia do Ensino Médio das
escolas participantes da pesquisa e a 11,40 % do numero de professores que
receberam os livros didaticos analisados nesta pesquisa.

A confidencialidade dos sujeitos foi mantida, os nomes dos professores e
dos colégios em que trabalham foram modificados e todas as referéncias explicitas
gue poderiam servir para identificacéo foram retiradas (Vide Apéndice 6).

A opcao por um universo mais restrito de pesquisa vem ao encontro da ideia
da pesquisadora que concorda com o enfoque qualitativo, cuja énfase recai mais no
significado dos resultados e de suas relacdes entre si e com os referenciais teoricos

da pesquisa.
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4 A COMPREENSAO DO PASSADO E A CONSTRUCAO DA HISTORIA COMO
DISCIPLINA ESCOLAR

Os conceitos de passado e significancia serdo analisados a partir da relagéo
que os professores mantém com um elemento da cultura escolar: o Livro Didéatico. A
seguir sera apresentado um esboco historico dos programas relacionados ao livro
didatico no Brasil e depois serdo apresentada questbes relacionadas ao livro

didatico de Historia como um artefato da cultura escolar.

4.1 ESBOCO HISTORICO DOS PROGRAMAS DE LIVROS DIDATICOS NO
BRASIL

A primeira medida governamental no sentido de legislar e controlar o livro
didatico foi instituida no governo de Gustavo Capanema pelo Decreto-lei n°® 1.006 de
30/12/1938 que define o que deve ser entendido por livro didatico

[...] Art. 2, Para os efeitos da presente lei, sdo considerados livros didaticos
0s compéndios e os livros de leitura de classe. 8§ 1° Compéndios sdo 0s
livros que exponham total ou parcialmente, a matéria das disciplinas
constantes dos programas escolares. § 2° Livros de leitura de classe sé@o os
livros usados para leitura dos alunos em aula. (BRASIL, 1938).

A partir dessa categorizacdo definida em lei, os livros didaticos passaram
também a ser chamados de livros de texto, livro-texto, compéndio escolar, livro
escolar, livro de classe ou manual.

O mesmo decreto libera a importacdo e producdo de livros didaticos,
regulamenta sua utilizacdo e cria também a Comissao Nacional do Livro Didatico
(CNLD), queent re outras atribui-»es tinha segunc
burocréatico-pedagdgica de avaliar os diversos livros didaticos e proferir o parecer
sobre sSua aprova-«o 0 U embotao lastanteE dissutido é e cr e t
contestado, pois ndo conseguiu criar mecanismos eficazes para a avaliacdo e

aprovacado dos livros didaticos, foi a primeira tentativa de regulamentar uma
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producdo que, ja se anunciava como sujeita as injuncdes politicas e econdémicas de
um mercado em expansao.

O Instituto Nacional do Livro (INL) foi criado em 1937 e desempenhou até a
década de 1970 uma funcao relevante na constituicdo, implementacdo e promocao
da politica do livro didatico. No periodo do Estado Novo, a questao do livro didatico
esteve inserida num contexto maior de politica educacional, em um momento de
efervescéncia com o fortalecimento do processo de nacionalizacédo e resultando em
profundas reformula¢des de ensino.

Em 1966 foi criada a Comissdo do Livro Técnico e do Livro Didéatico
(COLTED) com a

[...] finalidade de incentivar, orientar, coordenar e executar as atividades do
Ministério da Educacéo e Cultura relacionadas com a producéo, a edigéo, o
aprimoramento e a distribuicdo de livros técnicos e de livros didaticos.
(OLIVEIRA, 1984, p. 53).

Um acordo entre o Ministério da Educacdo (MEC) e a Agéncia Norte-
Americana para o Desenvolvimento Internacional (USAID) firmado em 06 de janeiro
de 1967 assegurou ao MEC os recursos para a distribuicdo gratuita de 51 milhdes

de livros para estudantes em um periodo de trés anos. A Colted, por sua vez,

[...] propunha um programa de desenvolvimento que incluiria a instalacéo de
bibliotecas e um curso de treinamento de instrutores e professores em
varias etapas sucessivas, desde o nivel federal da Unido até os niveis mais
baixos dos municipios e das escolas. (FREITAG; MOTTA; COSTA; 1987,

p. 6).

O periodo entre 1971 e 1976, foi o de maior abrangéncia e atividade do INL.
Suas atribuicbes estavam ligadas ao desenvolvimento do Programa Nacional do
Livro Didéatico (PNLD) e a definicdo de diretrizes para a formulacdo do programa
editorial e dos planos de acdo do MEC. Foram descentralizados os programas do
livro didatico para os diferentes niveis de ensino: Programa do Livro Didatico de
Ensino Fundamental (PLIDEF), Programa do Livro Didatico do Ensino Médio
(PLIDEM), Programa do Livro Didatico do Ensino Superior (PLIDES), Programa do
Livro Didatico do Supletivo (PLIDESU) e Programa do Livro Didatico de Computacéo
(PLIDECOM). O objetivo especifico de cada um desses programas era coeditar

livros didaticos para cada um desses niveis e baratear o seu custo.
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Em 1976 a Fundacdo Nacional de Material Escolar (FENAME) que havia
sido criada em 1968 sofreu modificacbes e passou a ser a encarregada do
Programa do Livro Didatico devido a extincdo do INL, até entdo responsavel pelo
Programa. Em 1983 ocorreu a centralizacdo dos programas de assisténcia do
governo federal com a criacdo da Fundacdo de Assisténcia ao Estudante (FAE).
Dois anos depois, 0 PNLD substituiu o PLIDEF, passando a receber as indicacdes
de livros didaticos feitas pelos professores e abolindo o livro descartavel que era
usado até entdo.

Em 1996 foi iniciado o processo de avaliagdo pedagodgica dos livros didaticos
a serem utilizados nas escolas publicas de Ensino Fundamental, procedimento que
€ aplicado até hoje em todos os programas para o livro didatico do governo federal.
Os livros que apresentam erros conceituais, inducdo a erros, desatualizacao,
preconceito ou discriminacdo a partir de entdo passam a ser excluidos da lista de
livros publicados no Guia do Livro Didéatico. No ano seguinte a responsabilidade de
gerenciamento do PNLD ¢é transferida para o Fundo Nacional de Desenvolvimento
da Educacéo (FNDE).

Em 2003, o governo federal instituiu o Programa Nacional do Livro do Ensino
Médio PNLEM que visava a distribuicéo de livros para os alunos do Ensino Médio. O
FNDE® distribuiu, no ano de 2005, livros de Portugués e Matemética para 7,01
milhdes de estudantes das trés seéries do Ensino Médio, matriculados em 13.200
escolas publicas de todas as regifes do pais.

A implementacdo do programa vem ao encontro das propostas descritas na
Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional n. 9394 (BRASIL, 1996) que prevé
a extensdo da Educacao Bésica até o final do Ensino Médio. O propésito de fornecer
livros didaticos a todos os alunos do Brasil responde a necessidade de melhoria dos
niveis educacionais em todo o territério nacional. O livro didatico é um artefato
cultural presente na cultura escolar e considerado parte importante do processo
educativo.

O PNLEM seguiu 0 modelo de selecéo e distribuicdo do PNLD que desde
1995 passou a distribuir livros didaticos para os alunos de escolas publicas. O modo
de execucdo dos dois programas € semelhante: inscricdo de editoras; triagem e

avaliacdo das obras; publicacdo do Guia do Livro Didatico; escolha dos livros por

94 Os dados quantitativos relacionados a seguir foram retirados do portal do FNDE. Disponivel em:
http://www.fnde.gov.br/fnde/institucional . Acesso em: 09/01/2013.
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parte dos diretores e dos professores; pedido feito pelas escolas através da internet
ou por formulério impresso; aquisicdo; producdo; distribuicdo; recebimento e
utilizacao.

Os livros adquiridos pelo Projeto Piloto nas disciplinas de Portugués e
Matematica teriam a duracéo de, no minimo, trés anos a partir do inicio da utilizacéo
no ano posterior ao processo de escolha, fato que se estendeu as escolhas de livros
de outras disciplinas do Ensino Médio nos anos posteriores. Esse periodo de tempo
corresponde ao periodo de duracdo nesse nivel de ensino no sistema escolar
brasileiro.

No final de 2006, foram entregues livros de Biologia para atendimento de
todos os alunos do Ensino Médio do pais. No total, foram 7,2 milh6es de exemplares
para serem utilizados por 6,9 milhdes de alunos, sendo 300 mil livros para compor a
reserva técnica.

No ano de 2007 foram feitas as avaliacdes, aquisicdes e fornecimento dos
livros didaticos das disciplinas de Historia e Quimica, que passaram a ser usados no
ano seguinte. Essa iniciativa oferece a oportunidade de acesso a bens culturais a
todos os alunos da rede publica de ensino do Brasil, desde os primeiros anos de
escolaridade até o final da Educacdo Bésica em todas as areas do conhecimento.

O gasto do FNDE com o PNLEM no ano de 2007 foi de 186,7 milhdes de
reais para a compra de mais de 18,2 milhdes de livros. Foram comprados e
distribuidos para o ano letivo de 2008 livros de Histéria e Quimica para todos os
alunos, bem como para reposicdo das disciplinas de Portugués, Matematica e
Biologia.

No ano de 2008 foram adquiridos livros de Portugués, Matematica, Biologia,
Fisica e Geografia para 7,2 milh6es de alunos e livros de reposicdo de Histéria e
Quimica a um custo de 416,9 milhdes. Como ocorreu no Ensino Fundamental, as
cole¢bes do Ensino Médio foram distribuidas a partir de outubro de 2007 e utilizados
em sala de aula no ano seguinte.

Em 2009, o FNDE comprou e distribuiu livros de reposicdo para 0s
estudantes das trés séries do Ensino Médio nas disciplinas Historia e Quimica. No
total, foram R$ 80 milhdes para aquisicdo dos livros e foram distribuidos pela
Empresa Brasileira de Correios e Telégrafos (ECT), responséavel pela distribuicdo

das obras.
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No ano de 2010 foram investidos R$ 184 milhdes para a aquisicdo e
distribuicdo de 17 milhdes de livros para a complementacdo e reposicdo da
distribuicdo realizada no ano anterior. Em 2011 houve nova reposicdo e
complementacdo de livros para o Ensino Médio e o FNDE adquiriu e distribuiu
integralmente livros para o Ensino Médio nas disciplinas ja atendidas, efetuou a
distribuicdo para Lingua Estrangeira, Filosofia e Sociologia e também atendeu a
modalidade Educacdo de Jovens e Adultos (EJA) nesse nivel de ensino para ser
utilizado a partir do ano de 2012%.

O mercado editorial brasileiro tem uma média de tiragem de obras muito
baixa. A publicacdo considerada best-seller, il 8 2, 2il@Laurentino Gomes, teve uma
tiragem inicial de duzentos mil exemplares e a perspectiva de vendas de seiscentos
mil até o final de 2010, segundo a editora Nova Fronteira que o publicou. Entretanto,
essa nao é a realidade do mercado editorial brasileiro.

No artigwe i®oli vro ® car o20I)afirBa cues a
tiragem média das editoras nacionais fica na casa dos dois mil exemplares, quantia
muito modesta perante o0 montante publicado pelas editoras produtoras de livros
didaticos. Essa organizagdo do mercado brasileiro com base em pequenas tiragens
aumenta o preco final dos livros, mesmo os de grandes tiragens, pois 0 mercado €
reduzido, vende-se pouco, e 0 custo por unidade sobe.

Entretanto, se fizermos uma média entre a tiragem total dos livros
recomendados e os 196 titulos de todas as disciplinas que foram adquiridos e
distribuidos pelo PNLEM no ano de 2008 temos uma tiragem média de 93.106
(FNDE, 2011e).

Esses dados quantitativos mostram que publicar livros didaticos no Brasil é
um bom negdcio, mesmo levando-se em conta 0s custos prévios com a elaboragao
do material, o pagamento de uso de imagens, direitos autorais, da editoragdo e

material utilizado.

% Disponivel em: <http://www.fnde.gov.br/index.php/pnid-dados-estatisticos>. Acesso em:

18/03/2011.
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4.2 LIVROS DIDATICOS DE HISTORIA DO PNLEM/2008

O livro didatico de Historia foi disponibilizado pelo programa PNLEM, a partir
do ano de 2008, para todos os alunos matriculados no Ensino Médio publico
brasileiro. Pesquisas afirmam que o livro didatico €, por vezes, um dos Unicos
artefatos culturais de que os alunos dispéem e nesse sentido entende-se a
importancia desse programa de acesso a livros didaticos. Nesse sentido Apple

argumenta que

[...] sdo os livros didaticos que estabelecem grande parte das condicdes
materiais para o ensino e a aprendizagem nas salas de aula de muitos
paises através do mundo e sdo os textos destes livros que freqlientemente
definem qual é a cultura legitima a ser transmitida. (APPLE, 1995, p. 81-82).

A implantacdo do PNLEM a partir do ano de 2005 busca seguir as propostas
descritas na LDB n° 9394/96 que prevé a extensao gradativa da Educacdo Bésica
até o final do Ensino Médio. O fornecimento de livros didaticos gratuitos, para todos
0s niveis educacionais em todo territério nacional, procura responder a necessidade
de melhorar os niveis educacionais em todo o pais, como ja foi afirmado
anteriormente. O livro didatico pode ser assim considerado um instrumento que pode
propiciar um trabalho pedagdégico com mais qualidade, segundo o que é afirmado
em varios momentos nos documentos oficiais. Isso € um ponto positivo, pois ao
oferecer o acesso a bens culturais a todos os alunos da rede publica de ensino do
Brasil desde os primeiros anos de escolaridade oferece acesso a chamada cultura
presente também na escola.

O estudo dos conceitos de passado que o professor considera significativo e
as ideias que ele afirma encontrar no livro didatico pode mostrar o conhecimento
epistemologico que considera valido e a ideia de cultura que ele acredita estar
transmitindo. Essa relacdo entre os textos e a legitimacéo da cultura € explorada por

Apple quando afirma que

[...] sdo os livros didaticos que estabelecem grande parte das condicdes
materiais para o ensino e a aprendizagem nas salas de aula de muitos
paises através do mundo e que sdo os textos destes livros que,
frequentemente definem qual € a cultura legitima a ser transmitida. (APPLE,
1995, p. 81-82)
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A obra didatica desse modo faz parte do curriculo escolar que é construido
no e para o espago da escola (BRASIL, 2005, p. 61). Ela € entendida como um
instrumento que articula os saberes socialmente construidos no processo do
conhecimento cientifico e os conteudos e objetivos do ensino e da aprendizagem
escolar.

Como afirma Goodson fAda |l uta para defini
sociopol 2ticas e di scu(GGADSONe1999,rpd2mNaomt el e cC
correto entender a producao de um livro didatico sem levar em consideracdo, em um
estudo pormenorizado, as condi¢cdes contextuais de sua producédo, determinantes de
sua forma, conteudo, orientacdo metodologica e posicdo no mercado.

A disciplina Histéria no Ensino Médio tem como objetivo compreender as
diferentes e multiplas possibilidades de vida em sociedade em diferentes espacos e
tempos e fia obra did8§tica de Hist-ria [.
ativa da realidade que € condicao para o desenvolvimento e a formacdo da
cidadaniao (BRASIL, 2005, p. 61).

O anexo IX do Edital de Convocacédo para Inscricdo no Processo de
Avaliacao e Selecdo de Obras Didaticas a serem incluidas no Catalogo do Programa
Nacional do Livro Didatico para o Ensino Médio PNLEM/2007 (FNDE, 2005)
estabelece os critérios para a avaliagdo das obras de Histéria e afirma que estes
critérios deveriam levar em conta os objetivos do Ensino Médio e os da Histdria para
gue houvesse adequacado aos materiais didaticos.

Rusen afirma no texto O livro didatico ideal que

[...] Todos os especialistas estdo de acordo de que o livro didatico é a
ferramenta mais importante no ensino de histéria. Por isso, este recebe uma
ampla atencéo inclusive por parte daqueles que se interessam pelo ensino
de histdria na escola e pelo seu significado para a cultura politica. (RUSEN,
2010, p. 109)

Um bom livro didatico deve ter uma relacdo definida com o aluno e com a
aula porque io | i vro de Hi st impadrtante @a aola gdie a Himsati -sr
(RUSEN, 2010, p. 112). No anexo do Edital de Convocagdo para Inscricdo no
Processo de Avaliacao e Selecao de Obras Didaticas a serem incluidas no Catalogo
do Programa Nacional do Livro Didatico para o Ensino Médio PNLEM/2007 (FNDE,
2005) corrobora a afirmacdo de Risen ao afirmar que a obra didatica de Historia

deve dar ao aluno a possibilidade de compreensao ativa da realidade. E que o texto
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do livro didatico deve ser capaz de envolver o aluno, que é considerado um sujeito
inserido no processo historico. Também afirma que o que caracteriza, de fato, uma
boa obra didatica de Histéria é sua coeréncia e adequacdo metodologicas devendo
propiciar ao aluno a apropriacédo do conhecimento de forma coerente e que satisfaca
0s objetivos do ensino de Histdria no Ensino Médio.

O filésofo aleméo continua em seu texto afirmando que o livro didatico ideal
deve ter também formato e estrutura claras. Para Rusen (2010) o formato claro
significa distribuicdo e estruturacao claras de todos os materiais, titulos e indicacdes
que auxiliem na orientacdo pedagdgica, anexos como indice, glossario e bibliografia
apropriada. O Edital de Convocagédo para Inscricdo no Processo de Avaliacao e
Selecdo de Obras Didaticas a Serem Incluidas no Catalogo do Programa Nacional
do Livro para o Ensino Médio- PNLEM/2007 (BRASIL, 2005) preconiza que as obras
aprovadas deveriam ter uma estrutura editorial clara e limpa, estruturada
hierarquicamente com titulos e subtitulos, com um sumario que permitisse rapida
localizac&o de informacBes, com unidade visual, com mapas, fotos, acompanhadas
dos respectivos créditos. As imagens e recursos deveriam fazer parte do texto, como
recursos imprescindiveis a problematizacdo e a compreensdo dos conteudos
histéricos. Todas essas diretrizes orientadoras procuraram mostrar que, a partir da
estrutura didatica clara, até os alunos pudessem reconhecer no livro didéatico
utilizado, fsuas inten¢des didaticas, o plano de estruturacdo que forma sua base, 0s
pontos mais importantes de seu conteddo e os conceitos metodoldgicos de e n s i
(RUSEN, 2010, p. 116).

A relacdo de compreensédo e entendimento que deve levar em conta as
condi¢cGes de aprendizagem, estar de acordo com as capacidades de compreensao,
ter uma linguagem adequada. Tanto Rusen (2010) quanto do Edital (2005)
compreendem que a linguagem do livro deve ser flexibilizada e adequada ao nivel
dos alunos do Ensino Médio com - as atividades devem ndo apenas buscar a
realizacdo dos objetivos, mas também estar plenamente integradas aos conteudos,
estimulando a observacdo, a investigacdo, a analise, a sintese, a criatividade, a
comparacao, a interpretacao e a avaliacao.

Para o Edital, no estagio de escolaridade em que o aluno se encontra no
Ensino Médio, é importante que seja aprofundado o desenvolvimento da observacéo

atenta do mundo vivido, identificando relagbes sociais que estdo ao seu redor. A
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percepcdo das semelhancas, diferengcas, permanéncias, transformacbes que
ocorrem na multiplicidade das vivéncias sociais, no presente e no passado.

Na relacdo com a aula, assim um livro didatico somente é Util se realmente
se pode trabalhar com ele em sala de aula.

Jorn Rusen (2010) discute no texto sobre o livro didatico ideal que os
professores sdo o0s sujeitos mais interessados nos livros didaticos e sdo os que se
ocupam intensamente deles, mas ao mesmo tempo ndo tem participacéo efetiva no
debate sobre os livros de Histdria disponiveis no mercado editorial e presentes nas
escolas.

Risen afirma que existem vérios déficits na discussdo sobre o livro didéatico

de Historia, embora o mais grave resida em outro ambito, pois

[...] quase nao existe investigacdo empirica sobre o uso e o papel que os
livros didaticos desempenham verdadeiramente no processo de
aprendizagem em sala de aula. Este déficit é ainda mais sério se
considerarmos que sem ela ndo é possivel uma analise completa dos livros
didaticos. (RUSEN, 2010, p. 111)

O livro de Histéria em muitos momentos é considerado como o0 guia mais
importante da aula de Histéria como ja foi afirmado anteriormente. Mas pode-se
aceitar como verdadeira a afirmacédo de que ndo existem investigacdes sisteméaticas
sobre os conhecimentos que os professores acumulam sobre as possibilidades e
limitagBes do uso do livro didatico.

Risen (2010) também considera que um bom livro didatico de Historia deve
ter essencialmente quatro caracteristicas: um formato e estrutura didatica claros,
uma relacéo produtiva com o aluno e com a pratica da aula.

Medeiros (2005), ao analisar o material didatico de Histéria e a construcao
da consciéncia histérica de alunos do Ensino Médio em uma escola particular,
discute as ideias de Rusen (2001) sobre as origens da Histéria, sua natureza,
formas de entendimento e usos, levando em conta que o material didatico tem um
papel relevante no contexto curricular de aprendizagem.

Ao entender o professor como um sujeito inserido na cultura escolar e o livro
didatico como um artefato cultural é produzido pela sociedade com fins didaticos de
transmissdo de conteudos aceitos como validos a importancia da aprendizagem fica

evidenciada pois
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[...] ninguém pode ensinar verdadeiramente se ndo ensina alguma coisa que
seja verdadeira ou vdlida a seus proprios olhos. Esta nocdo do valor
intrinseco da coisa ensinada [...] esta no préprio centro daquilo que constitui
a especificidade da intencdo docente como projeto de comunicacao
formadora. (FOURQUIN, 1993, p. 9)

Assim, € possivel entender que o estudo das ideias de passado encontradas
no livro didatico disponibilizado pelo PNLEM pode revelar pistas sobre como esse
profissional compreende a epistemologia desta ciéncia.

Tais investigacfes sobre aprendizagem da Histéria, segundo Cuesta
Fernandez (1998), podem contribuir para ajudar a compreender a constru¢cao do
Ac-digo disci pl aonmesqoisardba cordeitest quer dsapyofessores
possuem e como eles se relacionam com os conteldos apresentados pelo livro
didatico.

A visibilidade da crise da Histdria na constituicdo do codigo disciplinar da
Histdéria pode ser apreendida a partir da analise de um dos elementos mais cabais
deste codigo, um exemplo de texto visivel, que € o Manual Didatico. (MEDEIROS p.
36)

Assim, Medeiros (2005, p. 41) sobre o livro didatico ideal afirma que esse
material pedagoégico, ao responder as necessidades da realidade escolar em que
esta inserido, é aquele que é capaz de produzir um fluxo passado-presente-futuro i
orientando para a acao.

Quando se pesquisa o conceito de passado que se encontra na obra
didatica existe a possibilidade de discussdo sobre o conhecimento vinculado a
mesma. E por ultimo ao analisar como ocorre esse processo atraves do olhar do
professor, sujeito presente na escolha e utilizacdo do livro didatico, a discussao
sobre a epistemologia da ciéncia de referéncia, a Historia, pode mostrar como ocorre
a relacdo entre o conceito de passado que o professor detém e o que ele acredita
estar presente no livro didatico que escolheu e utiliza.

Os livros didaticos foram analisados como objetos da cultura escolar que
apresentam visdes historiogréficas, histéricas e de organizacdo do conhecimento.
Ao analisar as concepgbes de passado que os professores encontram nos livros
escolhidos, recebidos e utilizados pelos professores foi buscada a compreensao
desse artefato como uma maneira de tornar visiveis as concepc¢des metodoldgicas

adotadas pelos professores da pesquisa, pois como afirma Forquin
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Sobre a importancia dos conceitos de passado cabe o questionamento da
sua presenca nos livros didaticos de Historia. Entender o que o professor considera
significante no passado pode mostrar quais as ideias que ele tem sobre a
epistemologia da ciéncia histérica e como ele compreende um dos conceitos mais
importantes do fazer historico.

A Histéria tem como ponto de partida o entendimento sobre o passado, cujo
resgate auxilia a construir a interpretacdo que o homem tem sobre a ela. A pratica
pedagogica ndo pode ser pensada de maneira separada das ideias que o professor
tem sobre a epistemologia da ciéncia em que atua. Ao entender o presente por meio
dos vestigios do passado na sua vida, o professor seleciona o que deve ser
ensinado e também como deve ser ensinado.

Nesse sentido, o livro didatico de Historia disponibilizado, escolhido e
recebido pelo professor pode auxiliar a pensar, a partir das ideias que ali ele percebe
presentes quais sdo 0s conceitos de passado que o professor considera como
validos. Essa pesquisa busca entender os conceitos epistemolégicos de passado
dos professores de Histéria do Ensino Médio da cidade de Curitiba.

Pode-se questionar se existem conceitos sobre o passado nos livros de
Historia utilizados pelos professores e se os professores observam esses conceitos
no trabalhar o livro didatico. Essas questbes foram algumas que essa pesquisa
busca compreender professores e alunos como parte integrante do que Fourquin
denomina de cultura escolar (FOURQUIN, 1993).

Com o apoio desse referencial, defende-se neste trabalho a ideia de que a
disciplina de Histéria tem um compromisso antes de tudo com o presente e com a
realidade de nossa sociedade. Dela decorre que o professor de Histéria seja um
sujeito historicamente situado e com maneiras especificas de ver e entender o
mundo que o cerca. Estudar as formas como ele entende a epistemologia da ciéncia
de referéncia auxilia no entendimento de como € o seu trabalho e suas ele se
relaciona com a disciplina que ministra no Ensino Médio.

No capitulo a seguir sdo descritos a categorizacdo desenvolvida sobre 0s
significados atribuidos ao passado através da relacéo do professor de Historia com o
livro didatico escolhido, recebido e utilizado do PNLEM/2008.
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5 OS PROFESSORES E OS SIGNIFICADOS ATRIBUIDOS AO PASSADO: UMA
ANALISE A PARTIR DA RELACAO COM OS MANUAIS DIDATICOS

Os sujeitos desta pesquisa serdo analisados partindo das discussdes sobre
a aprendizagem da Historia, questdes relacionadas ao livro didatico como elemento
da cultura escolar e sobre o pensamento e conceitos dos professores, sujeitos desta
pesquisa.

Os filésofos da Histéria (RUSEN, 2001) afirmam que nds ndo podermos fugir
do passado, ele é necessério para nossa vida, nossa continuidade. No Brasil,
segundo Schmidt (2007), ndo existem discussdes aprofundadas ou mesmo
substanciais sobre a aprendizagem, nem mesmo nhas propostas curriculares, pois,
tradicionalmente as reformas e as diretrizes se preocupam com 0 que € ensinar
Historia e ndo o que é aprender Histéria.

O passado é objeto de investigacao do historiador e do ensino da Historia e
pode se afirmar que uma teoria da aprendizagem histérica passa por uma definicao
dos significados que o passado tem para a teoria da Histéria.

O passado esta no presente e s6 a partir dele é que é cabivel a
aprendizagem histérica. Mas ndo podemos entender a aprendizagem da Historia
somente como uma ida direcionada ao passado. O passado deve ser estudado a
partir das evidéncias que esse mesmo apresenta no presente. A aprendizagem
histérica deve buscar entdo ir ao passado a partir das caréncias de orientacdo
(RUSEN, 2001) apresentadas pelos estudantes. O papel do professor neste sentido

As teorias pedagoégicas desenvolvidas no século XX mostram que €
necessario partir do presente dos alunos. Para John Dewey, o presente é o ponto de
partida para selecéo e organizacao didatica da Historia e afirmou, em 1911, na obra
AL6&enf ant quea Histébakeve feraadacdo com o presente, pois ao passado
€ necessario que enterre 0s seus mortos.

O estudo do passado pelo passado ndo é significativo para a educacéo
segundo Dewey. A Histdria tem que ser Gtil para entender o presente, sendo que o
passado é necessario para esse entendimento. O contetudo da vida cotidiana tem
que ser utilizado de maneira significativa para o ensino da Historia.

Para John Dewey (DEWEY, 1959) a relacdo com o passado se da por meio

do processo de didatizacdo, sendo que o passado ndo é considerado enquanto um
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pressuposto epistemologico da ciéncia da Historia, pois, é necessario ensinar
Historia ndo do passado pelo passado, mas em sua relagdo com o presente.

Ja a filosofia da Histéria, com pesquisadores como Jorn Risen (2001,
2007a, 2007b), Michael Oakeshott (2003), Robin George Collingwood (1981), afirma
que o presente é a referéncia para os processos de investigacdo e do entendimento
histérico. Existe a compreenséo de que o ensino de Histdria deve partir do passado
através do modo que ele esta no presente. E necessario ensinar Histéria através do
passado que esta presente no tempo presente. Marx ja dizia que ndo escolhemos
como nascemos, mas podemos escolher os passado que nés estudamos®
(SCHMDT, 2010).

Para dialogar com o passado e pensar historicamente é necessario saber
usar as ferramentas que os historiadores utilizam para recrid-lo. Segundo Schmidt
(2010) isto significa dizer que é preciso saber encontrar e selecionar os fatos que
sdo importantes para explicar o presente, conseguir organizar os fatos numa
perspectiva temporal, mostrando como eles se sucedem, como fatos diferentes
acontecem ao mesmo tempo no mesmo lugar e em lugares diferentes, como e por
gue ocorrem as mudancgas, as permanéncias, as rupturas, aprender a ler, questionar
e interpretar os documentos que fAfalamo so
explicacBes sobre as relagdes entre 0 passado e o presente, a Histdria de outros
povos, outras pessoas, e a sua prépria Histéria. Isso constitui uma aprendizagem
histdrica situada na epistemologia da Historia.

Para o historiador inglés Michael Oakeshott (2003), o passado pode ser
retomado ndo somente como passado histérico, o que € elaborado e construido
através do trabalho do historiador, mas também através do passado, chamado por
ele de pratico. Um dos componentes desse passado pratico € a memoria e deve ser
levada em conta quando estudamos o passado.

A memoria contem elementos do passado histérico. Ela ndo tem uma
organizacao narrativa seguindo o fluxo temporal, mas a partir da subjetividade de
guem esta narrando. A memoria contém a Histéria e a Histéria contém a memoaria.
Pode-se afirmar que o uso da memdria tem um carater muito menos intencional do
que o da Historia (OAKESHOTT, 2003, p. 62). A memoria foi considerada neste

estudo como uma categoria para a andlise nas falas do professor sobre o passado.

% SCHMIDT, M. A. M. S. Educagéo Historica: Historia, abordagens, perspectivas. UFPR T PPGE,
Curitiba, abr./jul. 2010. Anotacdes de aula.
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O trabalho com memodrias é diferente do trabalho com fontes histéricas que
séo transformadas em evidéncia, pois a memoria, quando trabalhada na perspectiva
da Historia Oral, ndo deve ser questionada, ela € um depoimento. Ndo se pode
questionar a visdo da memoria, ndo se pode duvidar da memoria. A memoria ndo é
falsa, ela € subjetiva. Assim pode-se afirmar que a memoaria esta dentro da ciéncia
historica e que a Historia também esté contida na memoria.

Jean Chesneaux (1995) insiste no valor da experiéncia cotidianamente
vivida. Assim, diante dos acontecimentos, o professor de Histdria no seu trabalho
incorpora aspectos de sua formacado cultural e isso transparece na sua pratica
pedagdgica, no seu entendimento do curriculo escolar e na aplicacdo dos
conhecimentos tedricos em sala de aula.

A atuacdo do professor em sala de aula vem sendo muito discutida nos
altimos anos em estudos das mais diversas correntes e linhas de pesquisa. Um
exemplo é o estudo de Anne Marie Wautier (2003), que apresenta uma analise das
ideias de Dubet. A autora apresenta a discussdo sobre a questdo da subjetividade
do na educacdo analisando que ndo € possivel afastar o componente da
subjetividade do contexto onde atual os profissionais da educagao, principalmente
os professores. O conhecimento provoca um processo de subjetivacdo, tendo
importancia quando tem relacdo entre o que é aprendido e a vida, mesmo que nao
ocorram mudancas imediatas para quem faz parte do processo de aprendizagem.

Enquanto sujeitos do universo escolar, os professores trazem consigo
diferentes experiéncias e expectativas que podem ser percebidas em suas praticas e
nas suas escolhas educativas. Neste sentido, € na escola que ocorre a experiéncia
social por exceléncia, onde o individuo toma consciéncia da sua relacdo com a
sociedade e com a realidade. Uma das principais funcfes ou finalidades da escola
esta também na compreensao dos sujeitos que dela fazem parte: corpos docente e
discente, direcédo, pais, entre outros sujeitos pertencentes a esse cotidiano.

Guadalupe Blanco Nieto em sua tese de doutorado defendida na segunda
metade da década de 1990 afirma que pesquisas académicas que tenham como

sujeito o professor pois
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[ €] ® necess8rio, visto que o docente

importante como veiculo de aprendizagem do alunado, que haja reflexdes
sobre suas proprias atitudes de ensino e sobre tudo o que o leva a construir
seu comportamento na conjuncdo entre ensino aprendizagem®’ (BLANCO
NIETO, 1996, p. 26, traducao da autora).

Ela defende gue i o estudo sobre
bastante inexplorado da sociologia da educagéo, mais preocupada com a analise do
curr2cul o & (BLANCOIETO) 10860p. 27, traducdo da autora). Tomas

Villaguiran Sandoval (2008) afirma que

[...] As pesquisas sobre o conhecimento e pensamento do professor, no
campo do ensino de Histéria e de outras ciéncias sociais, s&o muito mais
recentes do que outras disciplinas escolares, assim foi declarado por varios
pesquisadores e didaticistas dedicados ha varios anos a estudar em
profundidade, a natureza, estrutura organizacional e o contelido teérico -
pratico e pessoal do conhecimento que sob esse assunto e seu ensino
colocam o professor®® (SANDOVAL, 2008, p. 30, traducéo da autora).

Reafirma as constatacfes sobre a importancia de pesquisas relacionadas ao
pensamento dos professores como fez Blanco Nieto (1996) e que apesar destes
estudos serem em pequeno n¥wmer o, np . .
investigacdo, estd ganhando cada vez mais importancia e significado nos ultimos
anos" (Sandoval, 2008, p. 27, traducao da autora).®

Guadalupe Blanco Nieto (1996) também afirma que a escola é um territorio
onde ocorrem conflitos, contradi¢cdes e resisténcias e ao se falar da escola deve se
lembrar de um processo educativo entendendo a educac¢do como algo dinamico, em
movimento. O entendimento do carater humano do sujeito professor ndo deve ser

esquecido, pois segundo ela

9 es necesario, puesto que el docente sigue siendo el elemento mas importante como vehiculo de
aprendizaje del alumnado, que haga reflexiones sobre sus propios actos de ensefianza, y sobre todo
lo que le lleva a disefiar su comportamiento en la conjuncion de la ensefianza/aprendizaje. (BLANCO
NIETO, 1996, p. 27, traducdo da autora).

®HAElI profesorado constituye un §rea bastante
preocupada por el andlisis del curriculum o del alumnado. (BLANCO NIETO, 1996, p. 27, traducédo da
autora).

% Las investigaciones sobre el conocimiento y el pensamiento del profesor, en el campo de la
ensenanza de la Historia y de otras ciencias sociales, son mucho més recientes que en otras
disciplinas escolares, asi lo han declarado varios investigadores y didactas dedicados desde hace
varios afios a estudiar en profundidad la naturaleza, la estructura organizativa y el contenido teérico-
pratico y personal del conocimiento que sobre esta asignatura y su ensefianza posee el profesor.
gSANDOVAL, 2008, p. 30, traducéo da autora).

P Hest e ©mbi t o de estudi o, como | a |l 2 nea de
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[...] O professorado é extremamente heterogéneo em diversos planos, pela
diversidade de culturas, estilos de trabalho, atitudes e graus de
compromisso ético e profissional. O docente é essencial e existencialmente,
em sua natureza e na cronologia, antes de ser um profissional da docéncia,
é um ser humano™®'. (BLANCO NIETO, Guadalupe, 1996, 30, traducédo da
autora).

A atividade do docente se concretiza em um conjunto de pensamentos que
const roem um modo particular de i1 nterpre
base da interpreta-«o, entendi ment?(NEBEO
BLANCO, 1996, p. 35).

A importancia do estudo das ideias dos professores pode ser entendida pelo

fato de que os pensamentos deles orientam e dirigem sua pratica profisssional e que

I a- «¢

rel a-

[ é] Estudar pensament o do professor ®

raciocinio que ocorrem na mente do mesmo durante sua atividade
profissional [...] também é necessario lembrar que personalidade, crencgas,
teorias implicitas, formacé&o recebida, as regras de ambiente influenciam as
decisdes docentes, e estes fatores sdo elementos centrais no processo
educacional.’®. (BLANCO NIETO, 1996, p. 47-48, traducao da autora).

Sendo assim as pesquisas relacionadas ao professor como sujeito inserido
na cultura escolar tem pertinéncia e relevancia. Na atualidade segundo Schmidt as
experiéncias, reflexbes e investigacfes ja realizadas pelo grupo do Laboratério de

Investigacdo em Educacéo Histérica da UFPR,

[.Jt °m enfatizado a pertin°ncia de i

nvest |

como objeto o O6ensi nosederépertériodgpci@éncinadent o, p

referéncia e seu ensino especifico, mas encetam um didlogo mais préximo
com perspectivas tedrico-metodoldgicas empiricas da pesquisa
educacional, de cunho antropolégico e sociolégico, no &ambito,
principalmente, das investigacdes de ordem qualitativa. (SCHMDT, 2007, p.
4),

191 E| profesorado es sumamente heterogéneo en diversos planos, por diversidad de culturas, estilos

de trabajo, actitudes y grado de compromiso ético y profesional. EI docente es esencial y
existencialmente, en la naturaleza y en la cronologia, antes que un profesional de la docencia un ser
humano. (BLANCO NIETO, 1996, p. 30, traducéo da autora).

192 E| pensamiento es la base de la interpretacion, entendimiento y relacion con la tareas de
ensefianza. (BLANCO NIETO, 1996, p. 35, traducdo da autora).

103[ €] Estudiar el ofesones @moceelostprocesbede rappnamiento que ocurren en

Il a mente del mi smo durante su actividad profesional

mundo de personalidad, creencias, teorias implicitas, la formacion que haya recibido, las normas del
entorno, influyen en las decisiones docentes, y éstas son elementos centrales dentro del proceso
educativo. (BLANCO NIETO, 1996, p. 47-48, traduc&o da autora).
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Entendendo-se que a relacao entre o professor de Histéria e a sua realidade
cotidiana também circunscreve as ideias que ele tem do passado, essa andlise é
importante para a compreensdo de seu conceito de passado.

O professor, de maneira geral, e o professor de Histdria sujeito dessa
pesquisa, estdo inseridos na cultura escolar, cujo cotidiano muitas vezes esta
cercado de regras formais a serem obedecidas como o curriculo, as aulas com
tempo pré-determinado, as contingéncias da vida escolar e, mesmo tendo que
obedecer a imperativos legais, a maneira como o professor de Historia compreende
a epistemologia de sua ciéncia e como percebe o passado o auxilia na constituicao
do conceito de Historia. Sendo assim,iconst r - i significado, i N
mundo e atua de acor do® BANMCOeNSET@, 1996 p. 45, r U - « C
traducéo da autora).

Nesse contexto, a obra didatica deve auxiliar o professor na busca por
caminhos possiveis para a sua préatica pedagdgica, servindo de orientacdo para que
tenha autonomia na utilizacdo de varias fontes e experiéncias para complementar
seu trabalho em sala de aula

O trabalho do historiador e do professor, ao buscarem perspectivas nas
experiéncias do passado, ndo € o de reproduzir o passado, preenchendo o vazio de
curiosidades, mas o de traduzir o passado em presente e em alimentar expectativas
futuras. (MEDEIROS, 2005, p. 12).

5.1 O PROFESSOR E SUA RELACAO COM O COLEGIO QUE LECIONA

No inicio do levantamento documental da pesquisa e baseada na
experiéncia profissional da pesquisadora, que foi professora concursada da rede de
Ensino publica do Parana durante cinco anos, a hipétese levantada sobre o tempo
de trabalho dos professores estava relacionado a uma alta rotatividade dos mesmos
nos colégios de Ensino Fundamental e Médio. Juntamente a isso, ha o fato de que
entre os anos de 2000 e 2009, ocorreram somente dois concursos publicos para
provimento de vagas na area de Historia no estado do Parana, sendo que o

“Hdda sentido, interpreta, construye un mundN€Oy act:

NIETO, 1996, p. 45, traducéo da autora).
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concurso ocorrido em 2007 somente teve professores empossados no inicio do ano
em que a pesquisa documental comecgou a ser desenvolvida.

Andlises preliminares realizadas durante a pesquisa documental mostraram
que os professores permanecem muito tempo nas escolas. Este dado deu
embasamento para que no Questionario Piloto 1 e nas entrevistas questbes
relacionadas as razfes da presenca do professor nos colégios da pesquisa fossem
elaboradas.

Os dados tabulados e analisados s&o referentes ao universo final da
pesquisa e mostraram que a hipotese da alta rotatividade se mostrou incorreta, pois
o tempo médio dos professores nas escolas é de 10,7 anos'®.

O professor Cleber, do colégio Cora Coralina, esta no mesmo ha vinte e
quatro anos e os professores Eliane, do colégio Ermelino Matarazzo, Keirrison, do
Keizo Ishimura e Lauro, do Laurita Ortega Mari trabalham no mesmo colégio h& sete
anos.

Os dados sobre o tempo que o professor atua no magistério mostrou que
esses dezessete profissionais tem em média 17,7 anos de trabalho docente, sendo
que a professora Eva, do colégio Ermelino Matarazzo, tem vinte e oito anos de
experiéncia e o professor Lauro, do Laurita Ortega Mari, tem dez anos de atuagao
profissional. Isso trouxe novas questbes para a pesquisa relacionadas a
identificacdo desses profissionais com o0 ambiente em que atuam.

O tempo que os professores possuem de Magistério pode ser observado na

tabela seguinte:

1% Os dados referentes ao tempo dos professores no magistério e no colégio em que trabalham tem

como referéncia o ano de 2012.






